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Presentacio

Aquesta Guia complementa i amplia el continguts del Llibre de I'Estudiant de la Universicat de Vic pel que
faals programes de les assignatures de la Llicenciatura de Psicopedagogia.

S’hi recullen tots els programes de les assignatures que s'impartiran en aquests estudis durant el curs 2000-
2001, a més de quadres sobre la disposicié de les assignatures per cursos i quadrimestres.

Pel que fa ales assignatures opratives convé remarcar que:

- Cada estudiant n’ha d’escollir i cursar tres que li permetran accedir als 13,5 crédits que sén necessaris per a
la realitzacié de la llicenciatura.

- Cada estudiant por triar i cursar, d’entre les no escollides com a opratives, tres assignatures més com a as-
signatures que poden servir per a la realitzacié dels 13,5 crédits de lliure elecci6 necessaris per a completar
lallicenciatura.

Aquesta documentacié esta preparada per ser ttil a 'estudiant al'hora de triar les assignatures i com a mare-
rial de consulra, durantel curs, per complementar la presentacié i I'estructuracié dels programes que desen-
volupi cadascun dels professors/es.

Antoni Tort 1 Bardolet
Dega de la Facultat d’Educacié






La Facultat d’Educacio

Estructura

La Facultatd’Educacié de la Universitat de Vic imparreix els segiients ensenyaments:

Mestre. Especialitat Educacié Infantil
Mestre. Especialitat Educacié Primaria
Mestre. Especialitat Educacié Especial
Mestre. Especialitat Llengua Estrangera
Mestre. Especialitat d'Educacié Fisica
Educacié Social

Llicenciatura de Psicopedagogia

Les unitats basiques de docéncia i recerca de la Facultat sén els Departaments, que agrupen els professors
d’una mateixa area discipliniria. Actualment hi ha sis Departaments:

Departament de Ciéncies i Ciéncies Socials
Departament de Ciéncies de 'Educacié
Departament d’Educacié Especial
Departament d’Educacié Infantil
Departament d’Expressions

Departament de Filologia

Al capdavant de cada Departament hi ha un professor/professora que exerceix de coordinador.

Organs de govern

El Deganat
La gesti6 ordinaria en el govern i administracié de la Facultat correspon al Deganat, constituit pels segiients
membres:

Dr. Antoni Tort i Bardolet, dega

Sr. Sebastia Riera i Cusi, cap d’Estudis

Dr. Robert Ruiz i Bel, coordinador dels estudis de Psicopedagogia

St. Joan Soler i Mata, coordinador dels estudis de Mestre

Sr. Antoni Uix i Giiell, gerent

Sra. Montserrat Vilalta i Ferrer, secretiria

La Junta de Facultat
EsI'drgan col-legiat de govern de la Faculeat.
Esta constituida per:
El dega de la Facultat, que la presideix.
La resta de membres del deganat de la Facultat.
Els caps de departament.
Dos representants dels professors amb docéncia plena o exclusiva ala Facultat.
Dos estudiants de la Facultat.
Un representant del personal no docent destinat ala Faculeat.



Departaments, professorat i professionals dels serveis

Departament de Citncies i Ciéncies Socials
Cap: Josep Casanovasi Prat

Professors:  Josep Ayats i Bancells
Miquel Caballeria i Suriiach
Pau Casafas i Xuriach
Montserrat Casas i Casacuberta
Marta Marimon i Marti
Jordi Marti i Feixas
Joan Mir i Tubau
Santiago Ponce i Vivet
Ramon Rial i Carbonell
Sebastia Riera i Cus{
Andreu Roca i Prat
Carme Sanmarti i Roset
Jacint Torrents i Buxé
Joan Vancells i Flotats

Departament de Ciéncies de 'Educacid
Cap:  Isabel Carrillo i Flores

Professors:  Jaume Carbonell i Sebarroja
Miquel Casanovas i Prat
Eulalia Collelldemont i Pujadas
Esther Fatsini Matheu
Rosa Guitart i Aced
Ciristina Jurado i Verdaguer
Ramon Plandiura i Vilacis
AnnaPujol i Costa
Xavier Rambla i Marigot
Josep Santacreu i Tana
Angel Serra i Jubany
Niria Simé i Gil
Ramon Sitja i Domenech
Joan Soleri Mata
Montserrat Solerdelcoll i Rallé
AntoniTorti Bardolet

Departament d’Educacié Especial
Cap: Jests Valero i Garcia
Professors:  Montserrat Benlloch i Burrull
Jaume Carbonési Lépez
Montserrat Castells i Clota
Ramon Coma i Ferrer
Manel Dionis Comas i Mongay
Fina Cullell i Surifiach
Josep FontiRoura




Departament d’Educacié Infantil
Cap:

Professors.

Departament d’Expressions
Cap:
Professors.

Departament de Filologia
Cap:
Professors.

José Ramén Lago Martinez
Olga Pedragosa i Xucla
Pere Pujolas i Maset
Gemma Rierai Romero
M. Rosa RocaiTana
Robert Ruiz i Bel

Joan Sala i Baiget

Niiria Tarré i Gallart

Niria Franci Batlle

Angel Alsina i Pastells

Irene Balaguer i Felip

M. Carme Bernal i Creus

M. Teresa Buscart i Corominas
M. Antonia Canals i Tolosa
Miquel Casadevall i Ginestet
Providéncia Daufi i Moreso
M. Teresa Feu i Vidal
Teresina Maideu i Puig
Maite Pujol i Mongay

Neus Sol i Mauri

Josep Vernis i Burés

Joan Arumi i Prat

Jaume Ayats i Abeya
Sebastia Bardolet i Mayola
Miquel Pérez i Mas
Dolors Rusifiol i Cirera
Arnau Vernis i Llambias

Teresa Puntii Jubany
Francesc Codinai Valls
Jordina Corominas i Subirats
Marta Corominas i Salom
Assumpta Fargas i Riera
Josep Fornols i Puigoriol
Josep Gallarti Bau

Nuiria Medina i Casanovas
Ronald Puppo i Bunds
Modest Reixach i Pla

Carme Rubio i Larramona
Segimon Serrallonga i Morer
Lloreng Soldevila i Balart
Josep Ti6 i Casacuberta
Ricard Torrents i Bertrana

Anna Vallbona i Gonzilez




sionals dels Serveis

Secretaria de Direccid:
Secretiria de Practiques.

Cap de Secretaria:

Secretaries auxitliars:

Providéncia Daufi i Moreso

Elisabet VilaiSala
Dolors Ruiz i Zafra
Dolors Mufioz i Vilaseca
Rosa M. Guix i Godayol
Laura Campas
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Calendari académic

Rebuda dels escudiants:
25 de setembre ales 17 h.

Docencia del 1r quadrimestre:
del 25 de setembre al 19 de gener

Examens
la convocatoria: del 22 de gener al 2 de febrer
2a convocatoria: del 25 al 29 de juny

Docencia del 2n quadrimestre:

del 19 de febrer al 8 de juny

Eximens:
la convocatoria: del 12 al 22 de juny
2a convocatoria: del 3 al 17 de setembre

Practiques:
del 8 de gener al 9 de marg del 2001

Dies festius a tots els centres de la UV:
12 d’octubre del 2000, dijous
13 d’octubre del 2000 (pont), divendres
1 de novembre del 2000, dimecres
6 de desembre del 2000, dimecres
7 de desembre de 2000 (pont), dijous
8 de desembre de 2000, divendres
1 de maigdel 2001, dimarts
4 dejunydel 2001, dilluns
5 de juliol del 2001, dijous
11 de setembre del 2001, dimarts

Vacances de Nadal:
del 23 de desembre de 2000 al 7 de gener del 2001 (ambdés inclosos)

Vacances de Setmana Santa:

del 7 al 16 d’abril del 2001 (ambdés inclosos)
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Organitzacié dels Ensenyaments

Accés a la Llicenciatura de Psicopedagogia

Per accedir a aquestallicenciatura cal complir un dels segiients requisits:

— Estar en possessi6 del titol de Mestre en qualsevol especialirar.

~ Estar en possessié del titol de Diplomat en Educacié Social.

= Haver cursati superat el primer cicle de lallicenciatura de Pedagogia.
—Haver cursat i superart el primer cicle de la llicenciatura de Psicologia.

Sigui quina sigui la via d’accés, cal cursar els segiients complements de formacié:

a) Per a persones que disposin del titol de mestre:
Merodes, Dissenys i Tecniques d’'Investigacié Psicologica (6 crédits).
Processos Picologics Basics (6 crédits).
Psicologia de la Personalitat (6 credits).
Psicologia Social (6 crédits).

b) Pera persones que disposin del titol de Diplomat en Educacié Social:
Metodes, Dissenys i Tecniques d'Investigaci Psicologica (6 credits).
Processos Psicologics Basics (6 credits).

Psicologia de la Personalitat (G credits).
Organitzacié del Centre Escolar (4 credits).
Psicologia de I'Educacié (4 crédits).

<) Per a persones que hagin superat el primer cicle de la llicenciatura de Pedagogia:
Metodes, Dissenys i Tecniques d'Investigacié Psicologica (6 crédits).
Psicologia Social (6 crédits).
Psicologia de la Personalitat (6 credits).

d) Per a persones que hagin superat el primer cicle de la llicenciatura de Psicologia:
Didactica General (6 credics).
Organitzacié del Centre Escolar (4 credits).
Teoria de les Institucions Contemporanies d’Educacié (4 credits).
Psicologia de 'Educacié (4 credits).

Els complements de formacié es poden cursar abans d’accedir a la llicenciatura (com a assignarures de lliure
eleccié) o bé durant el primer curs de la llicenciatura. També es poden cursar amb les assignatures de segon
curs, perd aquestes no seran avaluades fins que es tinguin aprovats els complements de formacié.

El pla d’estudis
El Pla d’Estudis de la carrera de Psicopedagogia ha estat elaborat d’acord amb les directrius generals propies
d’aquesta titulacié establertes en el Reial Decret 916/1992 de 17 de juliol (B.O.E. nim. 206 de 27 d’agost
de 1992).

D’acord amb el Pla d’Estudis, els ensenyaments de Psicopedagogia s'organitzen en un tinic cicle de dos cur-
sos, amb un total de 135 credits, entre els quals n’hi ha de tedrics i de practics. Les assignatures sén anuals o

L



quadrimestrals. Cada quadrimestre té una durada de 15 sermanes lectives i cada credit equival a 10 hores de
classe.

Els 135 credits estan distribuits de la segiient manera:

Mareries Troncals: 72 credits
Materies Obligatories: 36 credits
Materies Optatives: 13,5 credits
Maréries de Lliure Eleccié: 13,5 crédits

Dinsla carrera es contemplen uns periodes de prictiques en centres i serveis vinculats a I'educacié.

Ordenacié temporal de ’ensenyament
Amb caricter general la durada dels estudis de Psicopedagogia de la Universitat de Vic esta prevista en dos
cursos académics.

La durada pot ser també de tres cursos en el cas que I'estudiant es matriculi a totes les assignatures distribui-
des a partir de les segones franges de la tarda.

Lordenacié temporal de 'ensenyament prevista en dos cursos és la segiient:
P ¥ P

PRIMER CURS | | CA,

Anuals B o 7 , )

La Construccié del Coneixement Académic 2

ey 7 ................................................................................................................. ................................. 7 .
Primer Quadrimestre C.A.  Segon Quadrimestre . CA

Diagnostic en Educacié 6 Merodes d’Investigacié en Educacié &
= lsseny) — upam — Imervenaopmcopedagbgl e
Innovacié del Curriculum 6 Transtorns del Desenvolupament 6

SEGON CURS CA.

Anuals

Models d’Orientacié i Intervencié Psicopedagogica 9

A e A Y5 15

Aspectes Sociolingiiistics i Didactics de I'Ensenyament de la Llengua 4
Tercer Quadrimestre C.A.  Quart Quadrimestre CA.
Psicologia de la Instruccié 6  Orientacié Professional 6

Dificultats d’Aprenent. i Intervencié Psicopeda. 6 Educacié Especial

14




Oferta d’assignatures optatives / lliure eleccié

En el Pla d’Estudis es contemplen blocs de materies opratives que la Facultat diversifica en assignatures. Les

matéries contemplades i les assignatures per a cada materia tenen assignats 4,5 crédits i sén:

Mateéries del Pla d’Estudis Q/s Assignatures
1. Psicopedagogia i
Intervencid Psicopedagogica. 1r/ 3¢ Lassessorament Psicopedagogic al 2n Cicle de
UEducacié Infantil, des d'un Servei Sectoritzat
(EAP)Professora: N. Tarré
2n/4t Intervencid Psicopedagogica i Curriculum Escolar.
Professsor: R. Ruiz
2. Llengua Anglesa aplicada 1r/3r Taller d’Expressié Orali Escrita en Llengua
ala Psicopedagogia Anglesa. Professora: Anna Vallbona
3. Investigaci6 Educativa i 3r Investigacié en Psicopedagogia. Diversos
Recursos Tecnologics Professor Coordinador: R. Ruiz
4. Fonaments i Practica de 1r/3c Educacié i Serveis Piiblics a la Unié Europea.
I'Educacié Escolar Professor: X. Rambla
2n/4t La Funcié Tutorial a Secundaria.

Professor: E. Fatsini

Altres assignatures de lliure eleccié sén:

-Aulade CantCoral

- Cursd’Iniciacié al Teatre

- Aproximacié Interdisciplinaria als Estudis de les Dones: 'Economia, la Cultura, I'Educacié ila Salut

- Gestié Turistica i del Patrimoni Cultural pera un Desenvolupament Sostenible

15







Assignatures Obligatories de 1r curs
Diagnostic en Educacid

PROFESSOR: Pere PUJOLAS i MASET
Quadrimestral. 6 credits

OBJECTIUS:

- Entendre el diagnostic en educacié com un procés d’optimirtzacié de la intervencié educativa i de millora
de la qualitat de I'educacié.

- Situar el diagnostic educatiu en I'ambit dels processos avaluatius.

- Coneixer i utilitzar instruments per avaluar les necessitats educatives.

CONTINGUTS:
1. Qiiestions preliminars
- Assessorament i intervencié psicopedagogica
- Enfocaments de la intervencié psicopedagdgica
- Lassessor psicopedagdgic com a agent de canvi.
- Laintervencié psicopedagogica i 'atencié ala diversitat de necessitats educarives.
-~ Un model general d’intervencid psicopedagogica basat en la investigacié-accid.
2. Lavaluacié de les necessitats educatives dels alumnes en la intervencié psicopedagogica
- Consideracions generals sobre I'avaluacié de les necessitats educatives
- Lavaluacié de les necessitats educatives dels alumnes a nivell individual: elements de I'avaluacié psico-
pedagogica.
- Lavaluacié de les necessitats educatives dels alumnes a nivell de grup: dimensions per a I'anilisi de la
practica educativa.
3. Einesi instruments per a I'avaluacié psicopedagdgica
- Alguneseines i instruments per a I'avaluacié psicopedagdgica.
- Instruments per al’avaluacié del procés d’ensenyament i aprenentatge
4. Lavaluacid de centres
- Alguneseines i instruments per a I'avaluacié de centres.
5. Lavaluacié de programes educatius
- Un model general d’avaluacié de programes educatius.

METODOLOGIA:

La metodologia de treball esta molt vinculada a I'assignatura de Disseny, Desenvolupament i Innovacié del
Curriculum. En ambdues assignatures i a efectes d’exercicis a classe i de treball de grup es partira de suposits
comuns. Les sessions de classe tindran un caricter marcadament practic. A partir de la lectura de docu-
ments, de les explicacions del professor i de 'exposicié d’experiencies s'intentard anar construint entre tots
—i cadasci des del seu bagatge de coneixements— un cos tedric i prictic a 'entorn dels continguts de ['assig-

natura.

AVALUACIO:

Peral'avaluacié es tindran en compte aquests elements:

1. Lassisténcia i la participacid en les sessions de classe i en les tutories.

2. Larealitzacié d’un treball individual amb una sintesi personal dels continguts dels dos primers temes.

3. Un examen final sobre un suposit practic.

17
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ensefianza; su teoria y su prdctica. Torrején de Ardoz (Madrid): Akal, p. 426-449.

Puigdellivol, 1. (1992): Programacié d'aula i adequacié curricular. Barcelona: Graé

Puigdellivol, I. (Coord.) (1993): Necessitats educatives especials. Vic: Eumo.

Stufflebeam, D.L. I Shinkfield, A.J. (1993): Evaluacién sistemdtica. Guia tedrica y prdctica. Barcelona:
Paidés i Centro de Publicaciones del Ministerio de educacién y Ciencia.

UNESCO (1994): Conferencia mundialsobre necesidades educativas especiales: acceso i calidad. Salamanca.

Wang, M.C. (1995): Atencién a la diversidad del alumnado. Madrid: Narcea.

Wilson, J.D. (1992): Cémo valorar la calidad de la ensefianza. Barcelona: Paidés.
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Disseny, Desenvolupamenti Innovacié del Curriculum

PROFESSOR: Robert RUIZ i BEL

Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

— Congixer els principals continguts vinculats a les teories curriculars i als enfocaments propis dels curricu-
lums a Catalunya i aI'Estat espanyol.

— Realitzar desplegaments del curriculum escolar en forma d’unitats de programacis, de credits, de projec-
tes curriculars i d’adaptacions del curriculum escolar de les diferents etapes educatives.

— Elaborar documents de caracter curricular.

CONTINGUTS:
1. Els Curriculums Escolars: aspectes generals.
1.1. Significacions dels termes curriculars i la seva evolucié.
1.2. Bases i fonts en I'elaboracié de curriculums escolars.
1.3. Decisions curiculars: les seves vinculacions amb I'avaluacié psicopedagogica.
1.4. Intencions educatives: concrecid, seqiienciacid.
1.5. Els components avaluatius: finalitats, funcions i efectes.
2. Els Curriculums Escolars com a elements dels Sistemes Educatius.
2.1. Fins generals de 'Educacié i Curriculum Escolar.
2.2. Els Curriculums en 'Ensenyament Obligatori.
2.3. Els processos de reforma i de canvi en els Curriculums.
3. Anilisi de les bases i les fonts en el disseny i el desenvolupament de curriculums escolars.
3.1. Diferents enfocaments i preeminéncies.
3.2. Aportacions al disseny del curriculum des de diferents disciplines.
4. Comprensivitat i Curriculum escolar.
4.1. Eldisseny i 'optimitzacié de Bases Curricualrs Comunes.
4.2. Bases Curriculars Comunes i opcions en la diversificacié i personalitzacié de I'ensenyament.
4.3. Procediments i operacions de diversificacié i personalitzacié.
5. Opcions i concrecions del curriculu a Catalunyaial’Estat Espanyol.
5.1. Aspectes normatius.
5.2. Opcions sobre les fonts del curriculum i implicacions psicopedagogiques.
5.3. Caracteristiques i abast de les Bases Curriculars Comunes en els diferents nivells de concrecié del
Curriculum.
5.4. Estructura, elements i funcionament dels Curriculums Escolars
5.5. Desplegament curricualr. Propostes i prictiques.
6. Elaboracié de Projectes Curriculars de Centre (PCC).
6.1. Lesatribucions i responsabilitats dels centres.
6.2. Els procediments establerts en I'elaboracié dels PCC. Educacié Infantil, Educacié Primaria i
Educacié Secundaria.
6.3. Enfocaments singulars a Catalunya enla seqiiéncia de les intencions educatives. Altres enfocaments.
6.4. El component avaluatiu en els PCC
7. Elaboracié d’Unitats de Programacié i Credits.
7.1. Les atribucions i responsabilitats dels centres.
7.2. Els procediments establerts en I’elaboracié d’Unitats de Programacié i de Crédits.
7.3. La Programacié de Cicle
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7.4. El component avaluatiu en les Unitats de Programacié i en els Credits.
7.5. Lelaboracié de crédits des de la perspectiva de I'ensenyament Multinivells. Diversificacid i perso-
nalitzacié de 'ensenyament.
8. Analisi de les caracteristiques dels curriculums de I'educacié infantil i de 'ensenyament obligatori. Les
implicacions en la intervencié psicopedagogica.
9. Actualitzacié sobre mesures de personalitzacié de I'ensenyament. Les Adequacions, Adaptacions i
Modificacionsdel Curriculum.
10. Procediments de desplegament del curriculum escolar.

METODOLOGIA:

La metodologia de treball estd molt vinculada a I'assignatura de Diagnastic en Educacié. En ambdues asig-
natures i a efectes d’exercicis a classe i de treball de grups es partira de supdsits comuns.

Ales classes, complementariament a les exposicions del professor, es desenvoluparan les segiients activitats:
Treball a classe sobre conceptes i procediments d’elaboracié i desplegament curricular.

Un treball d’aplicacié de procediments de desplegament curricular en I'elaboracié d’un crédit. Aquesta
aplicacid es fari en petits grups i s'estendra al llarg del quadrimestre.

Resolucid, a classe, d’exercicis sobre elaboracions i desplegaments curriculars.

Exposicions a classe dels resultats provisionals i definitius dels exerecics i del treball esmentat.

AVALUACIO:

Lavaluacié es fonamentari en:

a. Examen individual final que s’haura de superar per a aprovar I'assignatura.

b. Presentacié del treball sobre elaboraci6 de bases curriculars comunes d’un crédit i diferents personalitza-

cions dels seus componentsi elements per escrit.

BIBLIOGRAFIA:

Adaptaciones Curriculares. Dins: Educaren la Diversidad. Cuadernos de Pedagogfa, n. 212, marg 1993.

Briggs, L. La ordenacidn de secuencias en la instruccion. Buenos Aires: Guadalupe, 1973.

Coll, C. Marc curricular per a l'ensenyament obligatori. Recerca Educativa, 2. Generalitat de Catalunya.
Departament d’Ensenyament, 1986.

Decret 75/1992, de 9 de marg, pel qual s'estableix 'ordenacié general dels ensenyaments de I'educacié in-
fantil, leducacié primaria i 'educacié secundaria obligatéria a Catalunya. (DOGC n. 1578, de 3-4-
1992)

Decret 94/1992, de 28 d’abril, pel qual s'estableix 'ordenacié curricular de I'educacié infantil. (DOGC n.
1593, de 13-5-1992)

Decret 223/1992, de 25 de setembre, de modificacié dels decrets 95/1992194/96/1992, de 28 d’abril, pels
quals s'estableix 'ordenacié de I'educacié primaria i 'ordenacié dels ensenyaments de 'educacié se-
cundaria obligatoria. (DOGC n. 1662, de 28-10-1992)

Decret 96/1992, de 28 d'abril, pel qual s'estableix I'ordenacié dels ensenyaments de I'educacié secundaria
obligatdria. DOGC n. 1593, de 13-5-1992.

Del Carmen, L.M. Guia peral'elaboracié del projecte curricular de centre. MIE. Materials Curriculars, 1992.

Del Carmen, L.M. Elaboracié del curriculum escolar. Del disseny curricular a la programacié d'aula. MIE.
Materials Curriculars, 1992.

Del Carmen, L.; Zabala, A. Guia para la elaboracion, seguimiento y valoracion de proyectos curriculares de cen-
tro. Madrid: Cide, 1991.

Eigenmann, J. El desarrollo secuencial del curriculum. Ciencias de la Educacién. Anaya/2, 1981.

Eisner, ENW. Cémo preparar la reforma del curriculo. Biblioteca Nuevas Orientaciones de la Educacién.,

Buenos Aires: «El Ateneo”. 1976.
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Elliot, W.; Eisner, E. Procesos cognitivosy curriculum: Una base para decidir lo que hay que ensefiar. Barcelona:
Martinez Roca, 1987.

Ford, A; Davern, L.; Schnorr, R. Inclusive Education: ‘Making Sense’ of the Curriculum. Dins,
Staimback, S.; Staimback, W. Curriculum Considerations in Inclusive Classrooms: Faciltating Learning for
all Students. Baltimore: Paul H. Brookes Publishing Co., 1992.

Galton, M. Cambiar la escuela, cambiar el curriculum. Barcelona:Martinez Mora, 1986.

Generalitat de Catalunya.Departament d'Ensenyament. Disseny curricular per a l'elaboracié de programes de
desenvolupament individual. Vol. 1. Document base, 1984 a.

Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament. Disseny curricular per a l'elaboracié de programes
de desenvolupament individual. Vol. 2. Area de Socialitzacié, 1984 b.

Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament. LEnsenyament Secundari Obligatori i el
Batxillerat en la nova proposta educativa. 1991.

Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament. Curriculum. Educacié Primaria. Barcelona: Col.
Nou Sistema Educatiu, 1992 a.

Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament. E/ projecte curricular i la programacié. Barcelona:
Col. Nou Sistema Educatiu, 1992 b.

Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament. LEducacié Primaria: Exemples d'unitats de pro-
gramacid. Barcelona: Col. Nou Sistema Educatiu, 1992 c.

Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament. Educacié Secundaria Obligatoria. Orientacions
peral'elaboracié d'un crédit. Barcelona: Col. Nou Sistema Educatiu, 1993.

Generalitat de Cartalunya. Departament d’Ensenyament. Luvaluacié a I'Educacié Primaria. Barcelona:
Col. Nou Sistema Educatiu, 1994.

Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament. Educacié Secundaria Obligatoria:Atencid a la di-
versitat a l'ESO: 50 idees per a l'accid. Barcelona: Col. Nou Sistema Educatiu, 1996.

Graig, L. £l Curriculo Abierto. Biblioteca Nuevas Orientaciones de la Educacién. Buenos Aires. Madrid:
«El Ateneo».

Mauri, T; Valls, E.; Gémez, 1. Els continguts escolars. El tractament del curriculum. MIE. Materials Curri-
culars, 1992.

Ordre de 20 de desembre de 1983, per la qual s'aprova el Pla de Presentacié i Complementacié del
«Disseny Curricular per a I'elaboracié de Programes de Desenvolupament Individual» per a alumnes
amb necessitats educatives especials. DOGC de 15 de febrer de 1984.

Ordre de 12 de novembre de 1993, per la qual es determinen els documents i requisits formals del procés
d’avaluacid al'educacié primaria. (DOGC n. 1826, 26-11-1993).

Ordre de 25 d’agost de 1994, per la qual s'estableix el procediment per a I'autoritzacié de modificacions
d’elements prescriptius del Curriculum de I'etapa de 'educacié infantil i 'etapa de I'educacié primaria.
(DOGC ndm. 1994, 14-9-1994. p. 6098-6100)

Rotger, B. Evaluacién formativa. Madrid: Cincel, 1990.

Ruiz, R. Técnicas de Individualizacién Diddctica. Col. Educacién y Futuro: Monografias para la Reforma.
Madrid: Cincel, 1988.

Ruiz, R. Adequacions Curriculars Individualitzades (ACI) per als alumnes amb necessitats educatives especials.
Documents d’Educacié Especial 11. Barcelona: Generalitat de Catalunya, Departament d’Ensenya-
ment, 1989.

Stainback, S.; Stainback, W. Curriculum Considerations in Inclusive Classrooms:Faciltating Learing for all
Students. Baltimore: Paul H. Brookes Publishing Co., 1992.

Stenhouse, L. Investigacién y desarrollo del curriculum. Madrid: Ediciones Morata, 1984.
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La Construcci6 del Coneixement Académic

PROFESSORA: Montse BENLLOCH I BURRULL

Anual. 9 credics

OBJECTIUS:

Lobjectiu més general d’aquesta assignatura és donar eines psicopedagbgiques per a I'assessorament en I'e-

ducacid cientifica i matematica des d’una perspectiva constructivista.

Al finalitzar el curs els alumnes hauran de saber:

- Caracteritzar el coneixement académic i el coneixement intuitiu.

- Identificar alguns processos psicoldgics que intervenen en la comprensié de conceptes basics en matema-
tiques i ciencies.

- Valorar les condicions educatives que afavoreixen I'aprenentatge del coneixement en ciéncies i matemati-
ques

- Diferenciar les propostes didactiques en matemiriques i ciéncies d’acord als seus fonaments psicopedago-

gics i epistemologics.

CONTINGUTS:
1. Constructivisme
1.1. Definicié del concepte.
- La construccié del mén feta pels artistes, les persones del carrer i els cientifics.
- Psicologia i constructivisme, la perspectiva piagetiana i vigotskiana.
- Filosofia i constructivisme.
1.2. Lesaportacions de la teoria de Piaget al constructivisme.
- El pensament cientific com a model de coneixement en evolucié.
- Qué, com i qui construeix el coneixement?
- Que canvia i qué és invariant en el desenvolupament cognitiu?
1.3. Les aportacions de la teoria de Vigotski al constructivisme
- Lactivitat sociocultural com a model de construccié del coneixement.
- Qug, com i qui construeix el coneixement en la teoria de Vigotski?
- Mediacié semiotica i consciencia en la construccié de coneixements.
1.4. El coneixement de la vida quotidiana (informal) i el coneixement escolar (formal).
- Universals cognitius.
- Organitzacié social de I'educacié: consequencies cognitives.
- Diferéncies entre I'educacié formal i informal.
2. Construccié de coneixements cientifics
2.1. Condicions generals de 'aprenentatge
- Nivells d’analisi per examinar I'aprenentatge.
- Elements que intervenen en I'aprenentarge.
2.2. Processos d’aprenentatge
- Processos d’adquisicié i construccié del coneixement cientific.
- Diferents nivells d’analisi dels processos:
2.3. El paper de les idees implicites en I'aprenentatge de les ciencies
- Caracteristiques de les idees intuitives prévies a la instruccié.
2.4. Estrategies per identificar idees prévies.
- Técniques més emprades: el col-loqui, pluja d’idees, cartells, dibuixos i qiiestionaris, mapes con-

ceptuals.
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2.5. Estratégies per a conquerir el canvi conceptual

- Requeriments segons Posner.

- Proposta de Hewson.

- Exemples de canvi d’algunesidees i conceptes en ciéncies.
2.6. Del'aprenentatge associatiu a I'aprenentatge constructiu.

- Caracteristiques psicologiques dels dos tipus d’aprenentatge .

3. Construccié de coneixement matematic

Relacions entre el coneixement formal i no formal emprant continguts matematics en diferents contex-
tos.

- Concepre de transferencia.

- Coneixement matematic i activitat matematica.

- Coneixement matematic i context d’adquisicié.
3.1. Aspectes socials i culturals de les matemariques.

- Coneixement i practica.

- Activitats relacionades amb I'entorn.

- Analisi de les diferents activirats matematiques transculturals.
3.2. Perspectiva de la construccié individual del nombre.

- Formacié de la nocié de nombre.

- Desenvolupamentde la conservacid.

- Correspondencies.

- Desenvolupament de la serie.
3.3. Mesura

- Desplagaments i punts de referéncia en 'espai.

- Longitud.

- Quantirtars fisiques.

METODOLOGIA:
Es realitzaran classes expositives i participatives. Els alumnes hauran de llegir un seguit de textos que s'indi-
caran al'inici del curs. Seran obligatoris per a tothom i seran discutits i analitzats a classe. També es fara ser-

vir material audiovisual per analitzar conductes d'aprenentarge.

AVALUACIO:

Aquesta assignatura s’avaluara mitjangant dos eximens parcials eliminatoris, un al final de cada quadrimes-
tre i un treball en grup durantel 1r quadrimestre. L'assisténcia a classe és obligatoria.

BIBLIOGRAFIA:

Baroody, A.]. El pensamiento matemitico de los nifios. Madrid: Visor. 1994

Benlloch, M. 1984. Por un aprendizaje constructivista de las ciencias. Madrid: Visor.

Benlloch, M. 1998. Desarrollo cognitivo y teorias implicitas en el aprendizaje de las ciencias. Madrid: Visor.

Benlloch, M. 1992. Ciencias en el parvulario. Barcelona: Paidés

Bishop, A. 1994. Mathematical Enculturation . Kluwer Academic Publisher.

Carrahaer, T; et al. En la vida diez, en la escuela cero. 1989/1991. San Pablo. Siglo XXI Editores.

Driver, R; Guesne, E; Tiberghien, A. Ideas cientificas en la infancia y la adolescencia. Madrid: MEC /
Morata.

Glaxton, G. 1987. Viviry Aprender. Madrid: Alianza Editorial.

Jiménez, M. P; Albadalejo, C; Caamafio, A. 1992. Curso de actualizacion cientifica y diddctica. Did4ctica de
las ciencias de la naturaleza. Madrid: MEC.

Lacasa, . 1994. Construir conocimientos. ;Saltando entre lo cientifico y lo cotidiano?11 Seminario sobre cons-
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tructivismo y educacién. Puerto de la Cruz.

Lovell, K. 1966. Desarrollo de los conceptos bdsicos matematicos y cientificos en los nifios. Madrid: Morata.
1986.

Piaget, J; Szminska, A. 1967. Génesis del numero en el nijio. Guadalupe. Buenos Aires.

Pozo, J. 1. 1987. Aprendizaje de las ciencias y pensamiento causal. Madrid: Visor.

Pozo, ]. I. 1997: Aprendices y Maestros. Madrid: Alianza Editorial.

Rogoff, B. 1993. Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en el contexto social. Barcelona. Paidés.

Scribner, S; Cole, M. Consecuencias cognitivas de la educacién formal e informal. 1973/82. Infancia y
Aprendizaje. 17, p 3-18. :

Vergnaud, G. 1991. Lenfant, ln mathématique et la réalité. Barna. Peter Lang. Trad. Luis Ortega Segura E/
nifio las matemdticasy la realidad. Méxic: Trillas.
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Intervenci6 Psicopedagogica en els Trastorns de Desenvolupament

PROFESSORA: Montse CASTELLS i CLOTA
2n Quadrimestre. 6 credits

OBJECTIUS:

Analitzar I'especificitat evolutiva tant per als aprenentatges com per a la socialitzacié dinfants i joves amb
un déficit organic que afecti el seu desenvolupament.

Congixer els aspectes basics d'instruments d’avaluacié especifics en I'atencié a 'alumnat amb trastorns del
desenvolupament.

Elaborar diverses adequacions curriculars adaptades a l'especificitat de 'alumnat amb trastorns de desen-
volupament treballats, en atencié als diferents nivells educarius i arees d’aprenentatge.

Congixer estratégies per accedir a les principals fonts d’informacié en relacié a la recerca en I'ambit dels
trastorns de desenvolupament estudiats.

CONTINGUTS:
1.- Concepcions sobre els problemes de desenvolupament en 1'infant. Senyals de risc. Classificacié dels
principals trastorns de desenvolupament.
2.- La persona amb retard mental.
2.1. Caracteristiques diagnostiques.
2.2. Leducacié dels alumnes amb condicions de retard mental en el nostre sistema educatiu.
2.2.1. Lescolaritzacié dels alumnes amb R.M. en els centres ordinaris i d’Educacié Especial.
2.2.2. Caracteristiques basiques de la resposta educativa:
Dimensié institucional.
Dimensié curricular.
2.2.3. La proposta curricular i els recursos personals i materials necessaris.
2.3. Lavaluacié dels alumnes amb retard mental:
2.3.1. Lavaluacié comprensiva.
2.3.2. Altres instruments d’avaluacid:
- Provade 'EAP de Terrassa.
- CICAR
- LABC (avaluacié basada en el curriculum).
-LACCEPTS.
2.4. Estrategies per atendre la diversitata ['aula.
- Analisi i valoracié dels llibres de text.
- Les Guies d’Estudi.
- El company tutor.
- Adapracions de materials.
- Programes d’aprenentatge especific.
3.- La persona amb deéficit auditiu.
3.1. Concepte de deficiéncia auditiva. Classificacié de les sordeses segons diversos criteris.
3.2. Avaluacié logopedica i psicopedagdgica d’habilitats comunicatives especifiques del deficient audi-
tiu
3.2.1. Avaluacié de la funcionalitat auditiva.
3.2.2. Avaluacié de la intel-ligibilitat de la parla i la lectura labial.

3.2.3. Avaluacié de la comperencia comunicativa en llenguatge de signes.
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3.2.4. Avaluacié del rendiment académic.
3.3. Aspectes psicoevolutius més destacables del desenvolupament del deficient auditiu.
3.4. La resposta escolar. Criteris d’intervencid organitzativa i curricular.
4. Alures discapacitats relacionades amb els trastorns de desenvolupament: la deficiéncia visual i el retard
motriu.

AVALUACIO

Lavaluacié es dura a terme a partir dels segiients criteris:

- Domini tedric dels continguts desenvolupats (prova escrita en finalitzar el quadrimestre) 60%.

= Treballs practics individuals o en grup. Lectura i reflexié critica d’articles relacionats amb el programa
30%.

- Assisténcia i participacié a classe 10%.

Sera necessari haver lliurat tots els treballs per poder-se presentar a'examen. En cap cas els treballs serviran

per aprovar l'assignatura quan la qualificacié de I'examen sigui inferior a quatre.

BIBLIOGRAFIA:

AAMR. Retraso mental. Definicion y sistemas de apoyo. Madrid: Alianza, 1 997.

Alegria, (1997) Adquisicién de la lectura en el nifio sordo: reflexiones a partir del modelo cognitivo de la
lectura. Comunicar, 23-32.

Barlet, X. i Gras, R. (1995). Atencion temprana del bebé sordo. Andlisis de una experiencia. Barcelona:
Masson.

Domingo, J. i Pefiafiel, E (Eds.) (1998) Desarrollo curricular y organizativo en la escolarizacion del nijio
sordo. Mélaga: Aljibe.

Ferndndez, P. (1996) Reflexiones sobre la escritura y la alfabetizacién de los nifios sordos. Revista de
Logopedia, Fonologia y Audiologia. Vol XV1, n. 2,79-85.

Gupra, R. M.; Coxhead, P. Asesoramiento y apoyo psicopedagdgico. Madrid: Narcea. 1993.

Hegarty, er al. (1988) Aprender juntos. La integracién escolar. Madrid: Morata.

Lowe, . (1995) Apoyo educativo y tutoria en Secundaria. Madrid: Narcea.

Manrique, M. etal. (1996). Programa de implantes cocleares: Cuestiones bdsicasy previas, aspectos relacionados
con el proceso de rehabilitacion yresultados. FIAPAS, 49 (separata).

Marchesi, A. (1987). El desarrollo cognitivo y lingiiistico de los niftos sordos. Madrid: Alianza Psicologia.

Martin, E. etal. (1991) La atencién a la diversidad en la Educacion Secundaria. Barcelona: ICE.

Moreno, M. (coord.) (1997) Intervencién psicoeducativa en las dificultades del desarrollo. Barcelona: Ariel

Muntaner, ]. La sociedad ante el deficiente mental. Madrid: Narcea 1998.

Navarro, E i Clemente, R. (1989). El juego simbélico en nifios sordos. Revista de Logopedia, Fonologia y
Audiologia, Vol. IX,n. 3 (134-141).

Reynolds, D. et al. Las escuelas eficaces: claves para mejorar la enseiianza. Madrid- Aula XXI, Santillana.
1997.

Silvestre, N. i Valero, J. (1995). «Investigacién e intervencién educativa en el alumno sordo. cuestiones so-
bre la integracién escolar». Infancia y Aprendizaje, 69-70, 31-44.

Silvestre, N. ezal. (1998). Sordera, comunicacion y aprendizaje. Barcelona: Masson.

Torres, Setal. (1995). Deficiencia auditiva. Aspectos psicoevolutivos y educativos. Mélaga: Aljibe.

Torres, S. (1998). Memoria, fonologia y sordera. Fiapas, 62. 25-28.

Wang, M. C. (1995) Atencién a la diversidad del alumnado. Madrid: Narcea.
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Métodes d’Investigacié en Educacié

PROFESSORA: Niiria SIMO i GIL
Quadrimestral. 6 crédits.

OBJECTIUS:

Congixer i comprendre els diferents métodes d’investigacié qualitativa en relacié als models de recerca en
els quals es fonamenten. Desenvolupar processos d’analisi i interpretacid de les dades en el context d’'una
recerca. Promoure una visi6 oberta i complexa sobre qué és la investigacié que guii la presa de decisions dels
meétodes a desenvolupar segons 'orientacié de la recerca.

CONTINGUTS:

Tema 1: Aproximacié conceptual a la investigacié qualitativa.
Tema 2: Procés i disseny de la investigacié qualitativa.

Tema 3: La planificacié de la recerca.

Tema 4: La recollida de dades.

Tema 5: Lanalisi de dades.

Tema 6: Linforme d’investigacié.

METODOLOGIA:

Eltreball de classe i el desenvolupament del programa tindran com a llibre de referéncia:

Rodriguez, G.; Gil, J. Garcia, E. Metodologia de la investigacion cualitativa. Mlaga: Aljibe, 1996.

Les sessions de classe constaran d’explicacions inicials per part del professorar, comentaris de capitols de Ili-
bre i altres articles d'investigacions educatives, treballs en petits grups, debats col-lectius i del treball en el
desenvolupament d’una recerca qualitativa des de la practica.

AVALUACIO:

Lavaluacié global de I'assignatura es fara a partir de:

a) Assisténcia i participacié en els treballs de classe.

b) Treballs en grup relacionat amb el disseny, planificacié i realitzacié d’un projecte d'investigacié.
¢) Treballs individuals sobre els continguts de I'assignatura.

BIBLIOGRAFIA:

Alonso, C. Lecturas, voces y miradas en torno al recurso informdtico en un centro de secundaria. Estudio de un
caso. [Tesi doctoral]. Barcelona: Universitat de Barcelona, 1992.

Anguera, M. T. Metodologia de la observacion en las ciencias humanas. Madrid: Céredra, 1985.

Anguera, M. T. (coord.). Observacién de conducta interactiva en contextos naturales: Aplicaciones. Barcelona:

Edicions de laUB, 1999.

Arnal, J. etal. Investigacidn educativa. Fundamentos y metodologz’zz. Barcelona: 1992.

Arnaus, R. Complicitat i interpretacid. El relat d'una etnografia educativa. Barcelona: Universitat de Bar-
celona, 1996.

Bisquerra, R. Métodos de investigacion educativa Guia prictica. Barcelona: CEAC, 1989.

Cohen, L.; Manion, L. Métodos de investigacién educativa. Madrid: Muralla, 1990.

Dane, E C. Métodes de recerca. Barcelona: UOC/Proa, 1997.

Elliott, J. Practica, recerca, i teoria en educacié. Vic: Eumo Editorial, 1989.

Elliott, . La investigacidn-accién en educacion. Madrid: Morata, 1991.

27




Elliott, J. El cambio educativo desde la investigacion-accion. Madrid: Morata, 1993.

Escudero, J. M. Tendencias actuales en la investigacion educativa: los desafios de la investigacion critica.
Curriculum, 2, p. 3-25, 1990.

Fox, D. J. El proceso de investigacion en educacién. Pamplona: Eunsa, 1981.

Goetz, J. P; Lecompte, M. D. Etnografia y diseiio cualitativo en investigacion educativa. Madrid: Morata
(E.O.:1984),1988.

Guba, E. Criterios de credibilidad en la investigacién naturalista. Dins Gimeno-Sacristdn i Pérez Gémez,
A. (coord.) (1983): La ensefianza: su teoriay su practica. Madrid: Akal Universitaria, p.148-165, 1981.

Jackson, PH. W. La vida en las aulas. Madrid: Morata (E.O.: 1968), 1991.

Kemmis, S.; McTaggart, R. Cémo planificar la investigacion-accion. Barelona: Laertes, 1988.

Ketele, J. M.; Roegiers, X. Metodologia para la recogida de infromacién. Madrid: La Muralla, 1995.

Merriam, Sh. B. Case Study Research in Education. San Francisco, Jossey-Bass, 1988.

Miles, M. B. i Huberman, A. M. Qualitative Data Analysis. EUA: Sage, 1994.

Mckernan, J. Investigacién-accién y curriculum. Madrid: Morata, 1999.

Patton, M. Q. Qualitative Evaluation Methods. California: Sage, 1980.

Rincén, D. eral. Técnicas de investigacion en ciencias sociales. Madrid: Dykinson, 1995.

Salgueiro, A. Saber docente y prdctica cotidiana. Un estudio etnogrdfico. Barcelona: Octaedro, 1998.

Sancho, J. M. Entre pasillos y clases. Barcelona: Sendai, 1987.

Sancho, J. M. ezal. Aprendiendo de las innovaciones en los centros. Madrid: CIDE, 1993.

Simons, H. (ed.) Towards a Science of the Singular. Norwich: UEA. Centre for Applied Research in
Education, 1989.

Stake, R. E. Investigacién con estudio de casos. Madrid: Morata, 1998.

Taylor, S.]. 1Bogdan, R. Introduccién a los métodos cualitativos de investigacion. Barcelona: Paidés, 1986.

Walker, R. Métodos de investigacién para el profesorado. Madrid: Morata, 1989.

Wittrock, M. C. La investigacién en la enseiianza. Enfoques, teorias y métodos. Vols 1, 11, I1I. Barcelona:
Paidés (E.O.: 1986), 1988.

Woods, P. La escuela por dentro. Barcelona: Paidés, 1989.

Woods, P. Experiencias criticas en la ensenfianza y el aprendizaje. Barcelona: Paidés, 1997.

Woods, P i Hammersley, M. Género, cultura i etnia en la escuela. Barcelona: Paidés, 1996.
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Seminaris

PROFESSORA: Isabel CARRILLO 1 FLORES
Anual. 9 credits

OBJECTIUSI CONTINGUTS:

Lassignatura s’estructura en un espai on desenvolupar diferents seminaris que permetin el diileg i la refle-
xi6 al'entorn de temes d’interés per a la formacid i la pracrica psicopedagdgiques. Els continguts s’estructu-
ren en tres apartats que corresponen als seminaris:

Seminari 1: Societat i psicopedagogia.
La finalitat d’aquest seminari és 'analisi de I'evolucié historica de la psicopedagogia fins al moment ac-
tual, tenint en compre els problemes socials i els reptes educatius que la nostra societat planteja.
Seminari 2: Perfil del psicopedagog i deontologia professional. »
En aquest segon seminari la reflexid i el debat se centraran en la necessitat de formar-se per saber pren-
dre decisions, dialogar i actuar com a mediador en la resolucié de conflictes, actuant d’acord a una ética
professional.
Seminari 3: Ambits d’intervencié i funcions psicopedagdgiques.
El tercer seminari s’estructura temporalment en I'dltima part del curs amb la finalitar d’orientar les
practiques a partir del coneixement de diferents ambits i realitats on es pot desenvolupar un treball psi-

copedagogic.

METODOLOGIA I AVALUACIO:

La dinamica dels seminaris es basara en la participacié i el dialeg. Les aportacions dels participants i la refle-

xi6 individual i compartida ajudaran a pensar els diferents continguts, que es treballaran també a partir de

conferéncies d’especialistes en el tema, videos, premsa, textos psicopedagogics, i altres recursos que en pos-

sibilitin I'analisi i la comprensid.

Tenint en compte aquesta metodologia de treball, I'avaluacié de 'assignatura es fara a partir de:

a) Assisténcia als diferents seminaris i realitzacié de les activitats individuals i en grup que es plantegin en les
sessions.

b) Lectura i reflexié escrita d’un llibre.

<) Memoria individual del procés i dels continguts treballats en els diferents seminaris.

Per aprovar I'assignatura cal assolir i desenvolupar satisfactdriament els objectius i les activitats plantejades

en cada apartat (el minim de cada part és un aprovar: 5).

BIBLIOGRAFIA:

Arnaus, R. Complicitat i interpretacid. El relat d'una etnografia educativa. Barcelona: Universitat de Barce-
lona, 1996.

Cardus, S. Eldesconcert de l'educacié. Barcelona: La Campana, 2000.

Contreras, J. La autonomia del profesorado. Madrid: Morata, 1997.

Delors, J. Educacié: Hi ha un tresor amagat a dins. Barcelona: UNESCO, 1996.

Esteve, J.M. ialtres. Los profesores ante el cambio social. Barcelona: Antrhopos, 1995

Hernédndez, E (coord.) Formacién del profesorado. Barcelona: Praxis, 1998.

Imberndn, E (coord.) La educacién en el siglo XXI. Los retos del futuro inmediato. Barcelona: Graé, 1999.

Martinez, M. El contrato moral del profesorado. Bilbao: Desclée de Brower, 1998.

Mayor Zaragoza, F. Los nudos gordianos. Barcelona: Circulo de lectores/Galaxia Gutenberg, 1999.
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Mendiluce, ].M. Tiempo de rebeldes. Barcelona: Planeta, 1998.

Pérez de Cuéllar, J. Nuestra diversidad cretativa. Madrid: Fundacién Santamaria/SM, 1997.

Pérez Gémez, A.L. La cultura escolar en la sociedad neoliberal. Madrid: Morata, 1998.

Savater, F. Elvalor de educar. Barcelona: Ariel, 1997

Salgueiro, A.M. Saber docentey practica cotidiana. Un estudio etnogrdfico. Barcelona: Octaedro, 1998.

Shén, D. La formacién de profesionales reflexivos. Barcelona: Paidés, 1992.

Tort, A. Opinions piibliques sobre 'educacié. Barcelona: Ceac, 1997.

Trilla, J. El profesor y los valores controvertidos. Neutralidad y beligerancia en la educacion. Barcelona: Paidés,
1992,

Wanjiru, Ch. La ética de la profesién docente. Pamplona: Eunsa, 1995.

Zabala, A. Enfocament globalitzador i pensament complex. Barcelona: Graé, 1999.
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Assignatures Obligatories de 2n curs

Practicum

COORDINACIO: Providéncia DAUF{ i MORESO
Anual. 15 credits.

Per cursar I'assignatura de Practicum s’haura d’haver cursat, préviament, un minim de quatre assignatures
de primer curs.

OBJECTIUS:

Les practiques de Psicopedagogia estan concebudes per proporcionar als estudiants un aprofundiment en
els continguts dels estudis de Psicopedagogia en la seva aplicacié en ambits d'intervencié psicopedagogica.
Durantel curs 1998-99, aquests ambirts d’intervencié es concreten basicament en entorns escolars i de ser-
veis socials. En aquest sentit, la Facultac d’Educacié oferira places de practiques en els segiients contextos:

1. Instituts i Centres d’Educacié Secundaria.

2. Equips d’Assessorament i Orientacié Psicopedagogica (EAP).

3. Centres de Recursos per a Alumnes amb Déficits Auditius (CREDA).

4. Centres d’Educacié Especial.

5. Centres d’Educacié Infantil i Primaria.

6. Centres vinculats a Serveis Socials.

7. Universitat de Vic.

TEMPORALITZACIO:

Amb caricter general, les practiques es portaran a terme un dia ala setmana, en un periode que podra abas-
tar des del mes de setembre fins al mes de juny. Segons les caracteristiques del Centre o Servei de Practiques,
es podran concentrar en algun periode del curs académic.

ACTIVITATS AREALITZAR:

Lestudiant col-laborari en tasques vinculades a la Psicopedagogia amb el personal del centre o servei cor-
responent. Elaborara un projecte de treball que desenvolupara durantel curs.

El projecte de treball sera elaborat per I'alumne d’acord amb amb els professionals del Centre o Servei de
practiques i amb el corresponent professor-tutor de la Facultat d’Educacié.

Al final del curs académic I'alumne lliurard una Memoria de Practiques al profesor-tutor de la Facultat
d’Educacid. Aquesta memoria incloura: a) Descripcié del Projecte de treball; b) Descripcié de la seva posa-
daen prictica; ¢) Conclusions del treball portar a terme; d) Valoracié global i personal de les practiques.

AVALUACIO:

Per a I'avaluacié i la qualificacié de I'assignatura de practiques el/la professor/a-tutor/a de la Facultat
d’Educacié corresponent considerara els segiients aspectes:

Assisténcia de I'estudiant al Centre o Serveis on haura desenvolupatles practiques.

Assisténciaa reunions i participacié en projectes que els Centres o Serveis de practiques sol-licitin 0 admetin.
Assisténcia a sessions de formacié i seguiment de les practiques.

Entrevistes amb el professor-tutor.

Memoria de practiques.

Informe escrit del professional del Centre o Servei de practiques.
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Psicologia de la Instrucci6

PROFESSOR: Angel ALSINA i PASTELLS
Quadrimestral: 6 credits.

OBJECTIUS:

Es tracta d’una assignatura troncal basica en els estudis de psicopedagogia, de caricrer tedric, perd que aspi-

raa proporcionar elements per a analitzar i comprendre la practica educativa escolar. També vol fonamen-

tar el disseny de la prictica de 'ensenyament i de la intervencié psicopedagogica.

Lobjectiu fonamental de I'assignatura és aprofundir en les bases psicopedagogiques del curriculum. A par-

tird’aquest, se’n desprenen els segiients:

- Aconseguir que els estudiants siguin capagos d’adquirir una visié global de la psicologia de la instruccid,
de la seva configuracid historica i dels seu objecte d’estudi.

- Disposar de criteris que permetin valorar les aportacions d'aquesta disciplina a I'estudi dels fendmens
educatius escolars i resoldre els problemes relacionats amb la seva planificacié i desenvolupament.

- Contrastar les informacions i els criteris continguts en els blocs sobre els diferents temes proposats amb la
propia experiencia i coneixement practic de la realitat escolar per a revisar els criteris propis, per a consoli-
dar-los cientificament o per a modificar-los si cal.

- Construir, de manera personal, criteris d'intervencié psicopedagdgica fonamentats.

CONTINGUTS:
Tema 1. La psicologia de la instruccié: aspectes definitoris
1. Introduccié.
2. Antecedentsde la psicologia de la instruccid.
3. Laparicié de la psicologia de la instruccié. Breu evolucié historica de la seva conceptualitzacié.
4. Definicié contemporania de psicologia de la instruccié.
5. Teories i models psicologics.
6. Aportacions de les teories i models instruccionals.
6.1. Principals aportacions.
6.2. Interaccions tedriques i prictiques: cognitives, socials i contextuals.
6.3. Principals teories i models instruccionals.
Tema 2. Els subjectes de la instruccié: el professor
1. Introduccié.
2. La personalitat del professor.
3. Lafectivitat del professor
4. La motivacié del professor per a ensenyar.
5. El pensament del professor.
6. Aspectes diferencials en I'estudi del professor.
7. Lavaluacié del professor.
Tema 3. Els subjectes de la instruccié: I'alumne
1. Introduccié
2. Lafectivitat de 'alumne
3.La motivacié de 'alumne
4. Els processos de pensament de I'alumne
5. Aspectes diferencials de 'alumne
6. Lavaluacié de 'alumne
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Tema 4. Els continguts de la instruccié
1. Introduccié.
2. Conceprualitzacié i definicions de curriculum.
3. Models curriculars.
3.1. Classificacié de Stenhouse: models d’objectius,de procés i d'investigacié.
3.2. Classificacié de Short
3.3. Classificacié de Tanner
4. Els components del curriculum.
4.1. Quéensenyar?
4.2. Quan ensenyar?
4.3. Com ensenyar?
4.4.Que, com i quan avaluar?
5. Lavaluacié del curriculum.
Tema 5. El medi fisic com a context instruccional
1. Introduccié
2. Lainfluéncia en el procés instruccional del disseny arquitectdnic de les aules.
3. Ladistribucié dels alumnes al’aula.
4. Lamida o ratio del grup-classe.
5. Lainflugncia del temps instruccional.

METODOLOGIA:

A l'inici de cada tema es presentari un esquema pensat perque serveixi de guié. També es presentara la bi-
bliografia especifica per ampliar els coneixements sobre el tema.

En el transcurs de cada tema hi haura sessions d’exposicié tedrica en les quals es presentaran els continguts
que cal coneixer i sessions practiques que permetran veure d'una manera pracrica els diferents continguts

¢Xposats.

AVALUACIO:

Lavaluacié es composa de dos parcials eliminatoris i un treball:

- els parcials sén proves de resposta muiltiple, i es realitzen un a mitjans del quadrimestre i I'altre al final.
S’establirh una dara prévia a la realitzacié de cada parcial per al repas dels continguts aixi com per fer un

mostreig del tipus d’examen.

Els estudiants que no superin alguna de les proves, es podran presentar a la segona convocaroria, que tindra

les mateixes caracteristiques que el de primera convocatoria.

- el treball esta pensat per aconseguir un millor seguiment d’alguns dels temes, alhora que ajuda a la seva
comprensié i ampliacié. Amb ell es pretén, també, adquirir habic de llegir llibres i articles de Psicologia
d’una manera raonada i critica. Es lliurari als estudiants un guié del treball amb els objectius, criteris d’a-
valuacié, etc. El treball shaura de presentar dins els quinze dies anteriors a I'acabament de I'assignatura,

previacord amb els estudiants.

La qualificacié final s'obté del resultat de les puntuacions obtingudes en els eximens parcials i P'avaluacié
del treball, de manera que el 70% de la nota la formara I'apartat tedric i el 30% restant s'obtindra de les

puntuacions obtingudes en I'apartat prictic.

BIBLIOGRAFIA:

Bloom, B.S. (1956). Taxonomia de los objetivos de la educacién. Alcoi: Marfil, 1979.

Coll, C. (1986). Marc curricular per a l'ensenyament obligatori. Barcelona: Generalitat de Catalunya.
Coll, C. etal. (1997). Psicologia de la Instruccié. Barcelona: U.O.C.

Davidoff, L. (1984). Introduccion a la psicologia. Méxic: McGraw-Hill
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Ferrdndez, A., Sarramona, J. i Tarin, L. (1984). Tecnologia didictica. Teoria y prdctica de la programacion es-
colar. Barcelona: CEAC,

Gagné, R.M. i Rohwer, W. (1969). Instructional Psychology. Annual Review of Psychology, 20, 381-418.

Genovard, C. i Gotzens, C. (1990). Psicologia de la Instruccién. Madrid: Santillana

Gémez, I., Mauri, T. i Valls, E. (1997). Laprenentatge dels continguts escolars. A C. Coll (ed.), Psicologia
de la Instruccid. Barcelona: U.O.C.

Morris, C.G. (1997). Psicologia. Madrid: Prentice-Hall.

Myers (1991). Psicologia. Madrid: Panamericana.

Worchel, S. i Shebilske, S. (1997). Psicologia. Fundamentosy aplicaciones. Madrid: Prentice-Hall.
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Orientaci6 Professional

PROFESSORA: Esther FATSINI i MATHEU
Quadrimestral. 6 crédits

INTRODUCCIO:

En aquesta assignatura es pretén oferir un recorregut per les diferents perspectives tedriques, models, pro-
cessos, etc., en orientacié professional. Lestabilitat laboral, 'immobilisme professional, la formacié per a
I'exercici de la professié, entre altres, han donat pas a la temporalitat, la polivalencia i la formacié continua.
En aquest context el professional de I'orientacié té un paper primordial: orientar per al canvi i per a la presa

de decisions.

OBJECTIUS:

- Proporcionar elements de reflexi6 per ala intervencié en orientacié professional.
- Analiczar diferents eines i estratégies per a 'orientacié professional.

- Contixer els diferents ambits d'intervencié: formals i no formals.

CONTINGUTS:
1. Aspectes introductoris. Clarificacié terminologica.
2. Models i teories.
2.1 Del Model d’Ajut al d’Educacié per la Carrera Professional.
3. Funcions de'orientador.
4, Lorientacid professional en la formacis.
4.1 Subsistema de formacié reglada
4.2 Subsistema de formacié ocupacional
4.3 Subsistema de formacié continua i permanent.
5. El paper de I'orientacié en I'elaboracié del projecte professional.
5.1 Exploracié personal: autoconeixement, autoestima, interessos, preferéncies professionals...
5.2 Coneixement dels recursos i serveis d'intermediacié facilitadors de la insercid laboral.
5.3 Métodes i tecniques d’accés a la professié il'ocupacié.
5.4 El paper dels tests en la tasca orientadora.
5.5 Informacié professional.
6. Disseny de programes d’intervenci6 en Orientacié.
6.1 Valoracié de necessitats educatives.
6.2 Finalitat. Determinacié dels objectius prioritaris.
6.3 Planificacié de la intervencié: continguts, destinataris, recursos,...
6.5 Avaluacié i redisseny.
7. Laintervencié en I'orientacié professional de diferents col-lecrius.
7.1 ]Joves
7.2Dones
7.3 Majors de 40 anys
7.4 Minories étniques
7.5 Persones amb discapacitats.
7.6 Reinserci6 de persones amb risc d’exclusié social: drogodependéncies, delinqii¢ncia, ...
8. Tendéncies i prospectiva en Orientaci6 Professional.
8.1 Iniciatives i Programes Comunitaris.
8.3 Lorientaci6 professional a Espanya i a Catalunya.
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METODOLOGIA

Es combinara la teoria amb la lectura d’articles i bibliografia diversa per fer-ne posteriorment un comentari
o debat. També es realitzaran activitats de dinimica de grups i altres acrivitats grupals i individuals. Es fo-
mentara el didleg i la reflexi6 a partir de les experiencies del grup d’estudiants.

AVALUACIO
Lavaluacié es realitzara en funcié de:
-Treball individual de recerca d’informacié (30%).
~Treball en grup (40%). -
Visita al Salé de 'Ensenyament, a Barcelona (com a part del treball de grup).
-La realirzacié d’una prova escrita sobre continguts del programa (30%).

BIBLIOGRAFIA

AAVV. Lorientacié professional. Temes a debat. Barcelona: Institut Municipal d’Educacié, 1995.

Adame, M.T. (coord.). Orientacié per a la insercid sociolaboral dels joves: Recull d'experiéncies i materials.
Palma: Universitat de les Illes Balears, 1999.

Alvarez, M. Orientacién profesional. Barcelona: Cedecs, 1995.

Alvarez, M. i altres. La orientacion vocacional a través del curriculum y de la tutoria. Una propuesta para la eta-
pa de 12 a 16 aiios. Barcelona: ICE, Gra6 Editorial. Materiales para la innovacién educativa (MIE),
1991,

Arnaiz, P; Guerrero, C. Discapacidad psiquica: formacién y empleo. Archidona: Aljibe, 1999.

Ferndndez Sierra, J. El trabajo docente y psicopedagigico en Secundaria. Col: Biblioteca de Educacién.
Archidona, Mdlaga: Aljibe, 1995.

Montané, . Orientacién ocupacional. Barcelona: Ceac, 1993.

Montané, J.; Martinez, M. La orientacion escolar en la educacion secundaria. Una nueva perspectiva desde la

educacion para la carrera profesional. Barcelona: PPU., 1994.
Poal, G. Entrar, quedarse, avanzar. Madrid: Siglo XXI, 1993.
Repetto, E. Orientacidn educativa e intervencion psicopedagdgica. Madrid: UNED, 1994.
Riart, J. Elegir una profesion. Proceso de reflexion para elegir bien una profesién. Barcelona: PPU, 1996.
Rodriguez Espinar, S. (coord.) . Teoria y prdctica de la orientacion educativa, 1993.
Rodriguez Moreno, M L. La orientacién profesional. I. Teorfa. Barcelona: Ed. Ariel, 1998.
Rodriguez Moreno, M L. El mundo del trabajo y lus funciones del orientador. Barcelona: Barcanova, 1992.
Sanz Oro, R. Evaluacidn de programas en orientacién educativa. Madrid: Pridmide, 1990.
Torres, J.A. La formacién del profesor tutor como orientador. Jaén: Universidad de Jaén, 1996. l
Valls, . Fundamentos de orientacién profesional para psicopedagogos. Almerfa: Universidad de Almeria,
1998.
Valls, £ Programa autoaplicable de asesoramiento vocacional. Almerfa: Universidad, Servicio de |
Publicaciones. Monografias Humanidades, 1996.
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Aspectes Sociolingiiistics i Didactics de 'Ensenyament de la Llengua

PROFESSORS: Francesc CODINA i VALLS
Modest REIXACH i PLA

Anual. 9 crédics

OBJECTIUS:

El primer bloc de I'assignatura pretén proporcionar un conjunt de coneixements basics sobre la situacié so-
ciolingiiistica en I'ambit catal3, especialment en els col-lectius dels adolescents i dels joves, per tal d’analit-
zar les repercussions d’aquesta situacié en ensenyament de la llengua a primaria i a secundaria.

El segon bloc pretén proporcionar un conjunt de coneixements basics sobre els objectius, els continguts i
les bases didactiques de 'ensenyament de la llengua. També pretén exercitar els estudiants en I'analisi, I'ava-
luaci, la utilitzacié, I'adaptacié i I'elaboracié de materials didactics adregats a alumnes de secundaria.

PROGRAMA:
1. Aspectes sociolingiifstics. Iniciacié conceptual i terminologica.
1.1 Llengua i cultura.
1.1.1. Llengua, producte cultural.
1.1.2. Llengua, diposit de cultura.
1.1.3. Eina creadora i transmissora de cultura.
1.1.4. Funcions principals de la llengua: comunicatives, identificadores, simboliques.
1.2. Llengua, territori, demografia
1.2.1. Llengua propia.
1.2.2. Comunirat lingiiistica.
1.2.3. Contacte de llengiies.
1.2.4. Llengiies majoritaries i minoritaries
1.2.5. Conflicte lingiiistic.
1.3. Diglossia
1.3.1.El concepre ila seva evolucié.
1.3.2. Dues condicions essencials.
1.3.3. Quatre casos possibles.
1.3.4. Ladiglossia als PPCC.
1.3.5. Acceptacié i autoanalisi.
1.3.6. Algunes distincions introduides.
1.3.7. Canvis recents.
1.3.8. Conclusions.
1.4. Coneixement i s del catala a Catalunyaialsaltres PPCC
1.4.1. Reflexions prévies
1.4.2. Fonts i metodologies
1.4.3. Modalitats
1.4.4. Coneixement del catal als diferents paisos: dades sincroniques, dades siacroniques. Alguns
col-lectius especifics: infants, adolescents, joves, immigrats...
1.4.5. Competencia i performancia
1.4.6. Us o usos
1.4.7. Usos privats, piblics, oficials
1.4.8. El catala al’ensenyament
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1.4.9. Conclusions sobre la situacié social de la llengua caralana
1.5. Normalitzacié lingiiistica
1.5.1. Antecedents i significacions
1.5.2. Normalitzacié / normarivitzacié
1.5.3. Normalitzacié / extensi6 de I'iis
1.5.4. Justificacions
1.5.5. Objectius politics i juridics
1.5.6. Objectius sociolingiiistics
1.5.7. Balang de resultats
1.6. Bilingiiisme i educacié
1.6.1. Bilingiiisme individual
1.6.2.Bilingiiisme i societat
1.6.3.Ladquisicié d’'una segona llengua
1.6.4. Leducacié bilingiie
1.6.5. Immersid lingiiistica versus submersié lingiifstica
1.6.6.Condicions i caracteristiques dels programes d’'immersid lingiifstica
1.6.7 Bilingiiisme i educacié en el domini lingiiistic catala
1.6.8 Situacié de 'ensenyament bilingiie a Catalunya
2. Aspectes didactics
2.1. Diversitat lingiiistica i ensenyament
2.1.1. Relacié entre diversitat lingiifstica i rendiment escolar
2.1.2. Teories del déficit i teories de la diferéncia
2.1.3. Tractament educatiu de la diversitat i la variacié lingtifstiques
2.2.Lallenguailaliteratura en 'ensenyament obligatori
2.2.1. El caricter instrumental de les habilirats i dels coneixements lingiifstics
2.2.2. Lensenyament de la llengua orientatal'ds
2.2.3. Lallengua ila literatura en els dissenys curriculars de primaria i secundaria: objectius, contin-
- gutsiorientacions didactiques
2.3. Avaluacié i s de materials didactics
2.3.1. Els materials didactics: tipologies i funcions
2.3.2. Observacid, analisi i avaluacié de materials didactics
2.3.3. Utilitzacié i adapracié de materials didactics
2.4. Lelaboracié de materials didacrics

2.4.1. La planificacié

2.4.1.1. Documentacid, tant pel que fa ala matéria com als recursos didactics
2.4.1.2. Delimitacié dels objectius i dels continguts

2.4.1.3. Establiment de criteris d’organitzacié i distribucié del material
2.4.1.4. Establiment de criteris de redaccié i estil

2.4.2. Lelaboracié
2.4.2. 1. Ideacid, seleccié i construccié de les activitats

2.4.2.2. Redaccié dels textos explicatius i dels enunciats de les acrivitats
2.4.2. 3. Ordenacid, comprovacié, sistematitzacié i correccié del material
2.4.3. Lexperimentacid, la revisié i 'edicié del material

METODOLOGIA [ AVALUACIO:

Pel que fa al primer bloc (aspectes sociolingiifstics), I'avaluacié consistira en una o diverses proves sobre les
matéries explicades a classe i en la valoracié dels treballs tedrics o empirics (un per estudiant o grup, com a

minim).
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Pel que fa al segon bloc (aspectes didicrics), que es dura a terme durant el segon quadrimestre, les primeres
sessions (al voltant de 20 hores) tindran un caracter introductori. Lobjectiu és aconseguir que els esyy.
diants adquireixin els coneixements basics que els permetin de plantejar adequadament un projecte d’ela-
boracié de material didactic. A la meirat del quadrimestre es realitzara un examen amb l'objectiu de com,.
provar que s’han adquirit aquests coneixements. Els estudiants que no superin aquesta prova podran
recuperar-la en lexamen final de juny. La resta de les sessions tindran un caracter practic i es destinaran 5
I'elaboracié (guiada i assessorada pel professor) d'un projecte de material didactic relacionat amb algyn as-
pecte de 'ensenyament de la llengua i la literatura a secundaria. Aquest treball es podri realitzar individual-
ment o en grup. El nombre de membres d’un grup haura de guardar proporcié amb les caracteristiques del
projecte, i en cap cas no podra superar les quatre persones. Els estudiants que no puguin assistir amb regula-
ritat a aquestes sessions practiques hauran de realitzar el treball individualment.

La nora global de I'assignatura sera la mitjana de les proves especifiques i dels treballs relacionats amb cadas-
cun dels dos apartats.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

Aspectes sociolingiiistics

Arenas, J. Llengua i educacié a la Catalunya d'avui. Barcelona: La Llar del Llibre, 1990.

Areny, M. D. Avaluar per construir. Eines de diagnosi i intervencié en la situacié sociolingiiistica de l'escola.
Vic: Eumo Editorial,1999.

Argelaguet, J. Partits, llengua i escola. Analisi de la politica lingiiistica de la Generalitat de Catalunya en l'en-
senyament obligatori (1980-1995). Barcelona: Editorial Mediterrania, 1999.

Artigal, .M. Els programes d'immersié als territoris de llengua catalana. Barcelona: Fundacié Jaume Bofill,
19935,

Baker, Colin. Fundamentos de educacion bilingiie y bilingiiismo. Madrid. Cdredra, 1997.

Baker, Colin. Encyclopedia of Bilingualism and Bilingual Education. Multilingual Matters Ltd.: Claredon,
1998.

Bastardas, Albert., Ecologia de les llengiies. Barcelona: Proa, 1996.

Bibiloni, Gabriel. Llengua estindard i variacid lingiiistica. Valéncia: Editorial 314, 1997.

Boix, Emili. Triar no é trair. Identitat i llengua en els joves de Barcelona. Barcelona: Edicions 62, 1993.

Boix, Emili; Vila, . Xavier. Sociolingiiistica de la llengua catalana. Barcelona: Ariel, 1998.

Branchadell, A. La normalitat improbable. Barcelona: Emptiries, 1996.

Joan i Marf, B. Les normalitzacions reeixides. Vilassar de Mar: Oikos-Rau, 1996.

Lee McKay, Sandra; Hornberger, Nancy H (ed.). Sociolinguistics and Language Teaching. Cambridge
University Press, 1996.

Llei 1/1998, de 7 de gener, de Politica Lingiiistica. Barcelona: Generalitat de Catalunya, 1998.

Mari, I. (coord.) La llengua als Paisos Catalans. Barcelona: Fundacié Jaume Bofill, 1992.

Monés i Pujol, J. La llengua a l'escola: 1714-1939. Barcelona: Barcanova, 1984.

Plai Molins, M. El bilingiiisme escolar a Barcelona. Barcelona: La Magrana, 1996.

Pradilla, M. A. La llengua catalana al tombant del mil-lenni. Barcelona: Empiiries, 1999.

Prats, M.; Rafanell, A.; Rossich, A. Elfutur de la llengua catalana. Barcelona: Emptries, 1990.

Pueyo, M. Llengiies en contacte en la comunitat catalana. Valencia: Universitat de Valéncia, 1991.

Reixach, Modest (coord.), El coneixement del catali. Barcelona: Generalitat de Catalunya, Departament de
Cultura, 1997.

Serra, .M. Immersié lingiiistica, rendiment académic i classe social. Barcelona: Horsori, 1997.

Siguan, M. Espafia plurilingiie. Madrid: Alianza Editorial, 1992.

Soléi Camardons, J. Sociolingiifstica per a joves. 2a ed. Barcelona: La Llar del Llibre, 1989.

Vallverdd, E. Luis del catala: un futur controvertit. Barcelona: Edicions 62, 1990.

Vallverdu, E Velles i noves giiestions sociolingiiistiques. Barcelona: Edicions 62, 1998.
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Vila, 1. La normalitzacié lingiiistica a l'ensenyament no universitari de Catalunya. Barcelona: Departament
d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, 1993.

Vila, L. Elcatali i el castellis en el sistema educatiu de Catalunya. Barcelona: Horsori, 1996.

Vila, I. (coord.); Siguan, M. Bilingiiisme i educacié. Barcelona: Proa/ Edicions de la UOC, 1998.

Aspectes didictics

Anttnez, S; del Carmen, L. M.; Imbernén, E; Parcerisa, A.; Zabala, A. Del proyecto educativo a la programa-
cion del aula. Barcelona: Grad, 1992.

Area Moreira, M. Los medios, los profesores y el curriculo. Barcelona: Sendai Ediciones, 1991.

Articles de didactica de la llengua i de la literatura (publicacié trimestral iniciada el juliol de 1994).
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Sevilla: Alfar, 1990.

Camps, Anna; Colomer, Teresa (coord.). Lensenyament i laprenentatge de la llengua i la literatura en l'educa-
cid secundaria. Barcelona: ICE de la UB / Horsori, 1998.

Cassany, Daniel. Construir 'escriptura. Barcelona: Empiuiries, 1999.

Cebridn de la Serna, M. La Didactica, el curriculum, los medios y los recursos diddcticos. Mélaga: Universidad
de Mdlaga, 1992.

Codina, E, Coromina, E., Fargas, A. i Fornols J. Llengua i comunicacid 3 i 4. Guia didactica i projecte curvi-
cttlar. Vic: Eumo Editorial, 1998.

Cunningsworth, Alan. Evaluating and Selecting EFL teaching materials. London: Heinemann Educational
Books, 1984.

Disseny curricular. Ensenyament Primari. Barcelona: Generalitat de Cartalunya, Departament d’Ensenya-
ment, 1990.

Disseny curricular. Ensenyament Secundari. Barcelona: Generalitat de Catalunya, Departament d’Ensenya-
ment, 1990.

Ellington, H. and Race, P., Producing teaching materials: a handbook for teachers and trainers. Kogan Page:
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Lomas, C.; Osoro, A.; Tusén, A. Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y enseiianza de la lengua.
Barcelona: Paidés, 1993.

Lomas, C. (coord.). La educacion lingiiistica y literaria en la enseiianza secundaria. Barcelona: ICE de la UB /
Horsori, 1996.

Monereo, C. Avaluacié del tractament de la diversitat als llibres de text. Barcelona: Comissié Ciutadana Pro
Integracid Escolar, 1995.

Parcerisaiaran, A. Materiales curriculares. Como elaborarlos, seleccionarlos y usarlos. Barcelona: Graé, 1996.

Richaudeau, E Conception el production des manuels scolaires. Paris: UNESCO, 1979.

Richaudeau, E Ecrire avec efficacité. Toulouse: Albin Michel, 1992.

Seguin, R. Lélaboration des manuels scolaires. Guide méthodologique. Paris: UNESCO, 1989.

Serafini, M. T. Como se estudia. Barcelona: Paidés, 1991.
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Models d’Orientacié i Intervencié Psicopedagogica

PROFESSOR: José Ramén LAGO i MARTINEZ
Anual 9 credics.

OBJECTIUS:

- Congixer i relacionar les caracteristiques fonamentals dels diferents models tedrics d’intervencié amb di-
ferents practiques d'intervencié psicopedagdgica.

- Coneixer les caracteristiques de I'orientacié i la intervencié psicopedagogica en la legislacié actual i rela-
cionar las funcions que se li encomana amb els diferents models d’intervencié.

- Identificar algunes estratégies generals d'intervencié per a cada ambit d’orientacié i intervencié psicope-
dagogica iaplicar-la en algunes situacions practiques.

CONTINGUTS:
1. Orientacié i Intervencié psicopedagogica.
1.1 Concepte d’orientacié i intervencié psicopedagdgica.
1.2 Enfocaments i models d’orientacid i intervencié psicopedagdgica. Classificacions dels models i en-
focaments.
1.3 Dimensions fonamentals d’'un model d'intervencié psicopedagogica.
2. El model clinic.
3. Els models de programes.
4. Els models de consulta.
5. El model educacional-constructivista.
6. Orientacié e intervencié psicopedagdgica en el sistema educatiu actual.
6.1. Orientacié i intervencid psicopedagogicaen la legislacié i orientacions derivada de la LOGSE.
6.2 Orientacié i intervencié psicopedagogica en la legislacié i orientacions de la Generalitar de Cara-
lunya.
7. Orientacié educativa i intervencié psicopedagdgica a les diferents etapes de I'educacié obligatoria.
8. La col-laboracié en el desplegament del curriculum.
8.1 Assessorament curricular
8.2 Eixos de |'assessorament en el desplegament del curriculum ales diferents etapes educarives.
9. Lacol-laboracié en 'atencié a la diversitat.
9.1 Mesures d’atencié ala diversitat.
9.2 Col-laboracié en la planificacié i desenvolupament de les mesures d’atencié a la diversirat.
10. La col-laboracié en I'atencié ales n.e.e.
10.1 Lavaluacié psicopedagdgica.
10.2 La col-laboracié en I'elaboracié i desenvolupament de les adapracions curriculars.
11. La col-laboracié en la orientacid i 'accié tutorial.
11.1 Continguts de l'orientacié educativa.
11.2 Col-laboracié en el desenvolupament dels ambits de I'accié turorial.
12. Planificacié i desenvolupament de I'orientacié i la intervencié psicopedagogica.

METODOLOGIA:
Les activitats de ensenyament-aprenentatge consistiran en exposicions del professor, analisi de documents i
de casos practics per part dels estudiants en petit grup i elaboracions de sintesis a partir de la guia del profes-

SOr.
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AVALUACIO:

Lavaluacié es realitzara mitjangant la realitzacié de proves escrites sobre els continguts treballats i alcres ac-

tivitats complementaries.

BIBLIOGRAFIA:

Alonso, J. (1995). Orientacion educativa. Teoria, evaluacion e intervencion. Ed. Sintesi.

Bisquerra, R. (Coord) (1998). Modelos de orientacidn e intervencion psicopedagdgica. Barcelona: Praxis.

Ferndndez, J. (Coord). (1996) El trabajo docente y psicopedagdgico en educacion secundaria. Milaga: Aljibe.

Instruccions de la Direccié General d’'Ordenacié Educativa per a 'organitzacié i el funcionament dels ser-
veis educatius del departament d’Ensenyament.

Jiménez, R.A. i Porras, R. (1997). Modelos de accion Psicopedagdgica: entre el deseo y la realidad. Mélaga:
Aljibe.

Marchesi, A. Coll, C. Palacios, J. (1990) Desarrollo psicolégico y educacién. Vol III: Necesidades Educativas
Especiales. Madrid: Alianza Editorial.

Marcelo, C.(Coord) (1997) Asesoramiento curricular y organizativo. Ariel: Barcelona.

M.E.C. (1998) La orientacién educativa y la Intervencidn psicopedagdgica. MEC.

Ministerio de Educacién y Ciencia (1992) «Orientacidn y Tutoria» . Materiales para la Reforma. Educacién
Secundaria Obligatoria. Madrid: MEC.

Monereo, C. Solé, I. (Coords.) (1996) El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesional y cons-
tructivista. Madrid: Alianza Psicologia.

Parrilla, A. (1996) Apoyo a la escuela: un proceso de colaboracién. Ed. Mensajero.

Resolucié de la Direccié General d’Ordenacié Eduativa de 19 de juny 1997 per la qual s'aproven instruc-
cions relatives a 'organitzacié del curriculum a I'educacié secundaria obligatoria per a I'atencié a la di-
versitat dels alumnes.

Rodriguez, M. M. (1996) El asesoramiento en educacién. Aljibe. Malaga.

Solé, L. (1998). Orientacién educativa e intervencién psicopedagdgica. Barcelona: ICE de la Universidad de
Barcelona/Horsori.

42




Educacio Especial

PROFESSOR: Pere PUJOLAS i MASET
Quadrimestral. 6 crédics

OBJECTIUS:

- Reflexionar sobre els plantejaments actuals de 'Educacié Especial i la seva fonamentacié pedagdgica i eti-

ca.

- Plantejar els reptes que suposa I'atencié dels alumnes amb necessitats educatives especials dins I'escola or-
dinaria.

- Construir un cos tedric que fonamenti la intervencié psicopedagogica.

CONTINGUTS:
1. Introduccié: els precursors de la integracié escolar (Commenius, Itard, Seguin)
2. Evolucié de ’Educacid Especial fins a la seva conceptualitzacié actual
- Del llenguatge del deficit al llenguatge de les necessitats educatives especials
- Raons per ala integracié (Dunn)
- Integracié: es compleixen les promeses? (Gottlieb)
- Més enlla de la integracié escolar: 'atencié a la diversitat (“Declaracié de Salamanca”).
3. Unaescola per a tothom :
- Lescola inclusiva: trets fonamentals
- Escolainclusiva i curriculum (S i W. Stainback)
- Latencié als alumnes amb déficits severs en I'escola inclusiva (Brown)
- Fonamentacié etica d’una escola per a tothom
4. Educaci6 Especial comparada:
- Latencié6 als alumnes amb necessitats educatives especials en diferents paisos
- Tendéncies actuals i perspectives de futur.

METODOLOGIA:

Les classes es plantejaran com un espai de debat, aportacié d’experiéncies i confrontacié d’idees i han de
possibilitar i potenciar al maxim la «construccié» de coneixement per part dels alumnes en relacié als con-
tinguts de I'assignatura a partir dels coneixements que ja tenen adquirits. Els estudiants es distribuiran en
diferents equips que, de forma cooperativa, treballaran els continguts de 'assignatura a partir de I'analisi de
documents de diferents autors, aportats pel professor.

AVALUACIO:
Per a'avaluacié de I'assignatura es tindran en compte els segiients elements i criteris:
- Un examen final o bé I'elaboracié d’una sintesi personal de cada un dels temes treballats a classe a partir

del guid elaborat pels estudiants i el professor.
- Un treball individual o en grup, sobre algun aspecte complementari, relacionat amb el temari de I’assigna-

tura i que no s’hagi treballat, o s’hagi treballat poc, ales classes.
- Lassisténcia i la participacié a les classes, I'aportacié de material, la participacid a les tutories, etc.

BIBLIOGRAFIA:

Bautista Jiménez, Rafael (1991): Necesidades educativas especiales. Manual tedrico practico. Malaga: Aljibe.
Canevaro, Andrea (1985): Els infants que es perden al bosc. Vic: Eumo.
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Canevaro, Andrea (1987): Infantsamb deficiéncies. Barcelona: Rosa Sensat/ Edicions 62.

Departament d'Ensenyament (1986): Leducacié especial a Catalunya. Documents d’Educacié especial, n.
8. Barcelona: Departament d’Ensenyament.

Departament d’Ensenyament (1991): La resposta a les necessitats educatives especials dels alumnes a l'ensenya-
ment infantil i obligatori. Documents d’Educacié Especial, n. 11. Barcelona: Departament d’Ensenya-
ment

Lopez Melero, M. (1990): La integracién escolar: otra cultura. Malaga: Consejerfa de Educacién y Ciencia.
Junta de Andalucia.

Marchesi, A., Martin, E. (1990): Del lenguaje del trastorno a las necesidades educaivas especiales. Dins
Marchesi, A., Coll, C., Palacios, J. (comp.): Desarrollo psicolégico y educacién. Vol. I1I. Madrid: Alianza
Editorial, p. 15-33.

Molina Garcfa, Santiago (1986): Sentido y limites de la Pedagogia terapéutica. Dins Enciclopedia temdtica
de Educacién Especial. Vol. 1, p. 34-46. Madrid: CEPE.

Monereo Font, Carles (1988): Integracié educativa: sistemes i técniques. Documents d'Educacié Especial,n.
10. Barcelona: Departament d’Ensenyament.

Ortega, ].L., Matson, J.L. (1987): Recerca actual en integracié escolar. Documents d’Educacié Especial, n.7,
Barcelona: Departament d’Ensenyament.

Parrilla, A. (1992): El profesor ante la integracién escolar: Investigacion y formacién. Capital Federal (Ar-
gentina): Ed. Cincel.

Puig, J., Romeu, T. (1991): Leescola ha de donar resposta a tots els alumnes. Barcelona: PR U.

Puigdellivol, I. (1992): Programacié d'aula i adequacié curricular. Barcelona: Grag.

Sdnchez Asin, Antonio (1993): Necesidades educativas e intervencién psicopedagigica. Barcelona: PR.U.
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Dificultats d’Aprenentatge i Intervencid Psicopedagogica

PROFESSOR: Pere PUJOLAS i MASET
Quadrimestral. 6 credits

OBJECTIUS:

- Delimitar conceptualment les dificultats d’aprenentatge i la intervencié psicopedagdgica.

- Facilitar I'adquisicié dels coneixements i les estratégies que permetin identificar, delimitar i analiczar Jeg
dificultats d’aprenentarge.

- Facilitar I'adquisicié dels coneixements i les estrategies que permetin planificar, aplicar i valorar la resposta
educativa adequada a les diferents dificultats d’aprenentatge.

CONTINGUTS:
1. Qiiestions preliminars
1.1 Laintervencié psicopedagdgica. Definicié i models.
- Intervencié psicopedagogica, assessorament curricular, orientacié educativa
- Laintervencié psicopedagdgica, I'atencié a la diversitat de necessitats educatives i la qualitat de |'e-
ducacié.
- Latencié a la diversitat com a procés: entre 'avaluacié de les necessitats educatives (o dificultats
d’aprenentatge) i la resposta educativa a aquestes dificultats.
- Perspectives de la intervencié psicopedagdgica: de la concepcié individual de 'educacié i la pricri-
caeducativa a la concepcié curricular.
1.2 Dificulrats d’aprenentatge. Definicié i tipus.
1.3 Els referents de qualsevol intervencié didactica i psicopedagogica

Primera Part: Les dificultats d’aprenentatge més generals i la resposta educativa
2. La construccié de coneixement i les dificultats d’aprenentatge
2.1 Laconcepcié constructivista
2.2 Lateoriade'elaboracié (Merrill i Reigeluth)
2.3 Lateoria de la formacié per etapes de les accions mentals (Galperin i Talizina)
2.4 Identificacié de les principals dificultats d’aprenentatge en el procés de construccié de coneixe-
ment.
3. Estratégies didactiques generals per a la superacié de les dificultats d’aprenentatge.
3.1 Estratégies d’autorregulacié de I'aprenentarge
3.2 Laprenentatge cooperatiu
3.3 Una proposta integradora: un model d’intervencié didictica i d’organitzacié del treball a I'aula ba-
saten |'aprenentatge cooperatiu.

Segona Part: Algunes dificultats d’aprenentatge especifiques i la resposta educativa
4. Dificultats d’aprenentatge de la llengua i intervencié psicopedagogica

5. Dificultats d’aprenentatge de la lectura i intervencid psicopedagogica

6. Dificultats d’aperenentatge de les matematiques i intervencié psicopedagogica

METODOLOGIA:

Les sessions de classe tindran un caricter marcadament prictic. A partir de la lectura de documents, de les
explicacions del professor i de I'exposicié d’experiéncies s'intentara anar construint entre tots —i cadascd des
del seu propi bagatge de coneixements—un cos tedric i practic al’entorn dels continguts de I'assignatura.

45



AVALUACIO:

Per a 'avaluacié es tindran en compte aquests elements:

1. Lassisténcia i la participacié en les sessions de classe i en les tutories.

2. La realirzacié d’un treball individual amb una sintesi personal dels continguts dels tres primers temes de
I’assignatura, o bé un examen escrit sobre aquests temes.

3. Larealitzacié d'un treball individual o en grup sobre algun tema relacionat amb els continguts de la sego-
napartde ['assignatura.

BIBLIOGRAFIA GENERAL:

Ainscow, M. (1995): Necesidades especiales en el aula. Madrid: UNESCO-Narcea.

Alonso, J. i Carriedo, N. (1996): Problemas de comprensién lectora: evaluacién e intervencién. Dins
Monereo, C. iSolé, I. (Coord.): El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesional’y constructi-
vista. Madrid: Alianza, p. 343-364.

Barbera, E. I Gdmez-Granell, C. (1996): «Las estrategias de ensefianza y evaluacién en matemdticas. Dins
Monereo, C. i Solé, I. (Coord.): El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesionaly constructi-
vista. Madrid: Alianza, p. 383-404.

Bassedas, E., Marroddn, M., Olivdn, M., Rossell, M., Seguer, M., Vilella, M. (1991): Intervencién educati-
va y diagndstico psicopedagdgico. Barcelona: Paidés/Cuadernos de Pedagogia (Edicié original 1989).

Camps, A. i Castellé, M. (1996): Las estrategias de ensefianza-aprendizaje en la escritura. Dins Monereo,
C. i Sol¢, 1. (Coord.): El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesional y constructivista.
Madrid: Alianza, p. 321-342.

Echeita, G. (1995): El aprendizaje cooperativo. Un andlisis psicosocial de sus ventajas respecto a otras es-
tructuras de aprendizaje. Dins Herndndez Berrocal, P I Melero, M. A. (comps.): La interaccion social en
contextos educativos. Madrid: Siglo XXI.

Echeita, G. i Martin, E. (1990): «Interaccién social y aprendizaje. Dins Marchesi, A., Coll, C., i Palacios, J.
(Comp.): Desarrollo psicoldgico y educacion. Vol. III. Madrid: Alianza, p. 49-67.

Jiménez,‘]. i Girondo, L. (1990): Caleul a l'escola. Reflexions i propostes. Col-leccié Guix, n. 13. Barcelona:
Graé.

Jorba, J. i Casellas, E. (Eds.) (1996): Estratégies i técniques per a la gestid social a laula. Volum 1: La regulacié i
lautoregulacié dels aprenentatges. Bellaterra: Universitat Autdnoma de Barcelona, Institut de Ciéncies
de’Educacié.

Monereo, C. i Sol¢, 1. (Coord.) (1996): El asesoramiento p:icopedago’gica: una perspectiva proﬁ'siond[ y cons-
tructivista. Madrid: Alianza.

Nicasio, J. (1995): Manual de dificultades de aprendizaje. Lenguaje, Lecto-escritura y Matemdticas. Madrid:
Narcea.

Ovejero, A. (1990): El aprendizaje cooperativo. Una alternativa eficaz a la enseianza tradicional. Barcelona:
PPU,

Pérez Gémez, A. (1989): Conocimiento académico y aprendizaje significativo. Bases tedricas para el dise-
fio de instruccién. Dins Gimeno Sacristdn, J. i Pérez Gémez, A. (Coord.): La ensefianza: su teoria ¥ su

préctica. Madrid: Akal.

Rivigre, A. (1990): Problemas y dificultades en el aprendizaje de las matemdticas: una perspectiva cogniti-
va. Dins Marchesi, A., Coll, C., i Palacios, J. (Comp.): Desarrollo psicoldgico y educacion. III. Madrid:
Alianza, p. 155-182.

Rué, J. (1991a): El treball cooperatiu. Barcelona: Barcanova.

Sanchez, E. (1990): El aprendizaje de la lectura y sus problemas. Dins Marchesi, A., Coll, C., i Palacios, J.
(Comp.): Desarrollo psicoldgico y educacién. Vol. IIl. Madrid: Alianza, p. 1 21-130.

Sanchez, E. (1990): Estrategias de intervencién en los problemas de lectura. Dins Marchesi, A., Coll, C_, i

46




T

Palacios, J. (Comp.): Desarrollo psicoldgico y educacion. Vol. Ill. Madrid: Alianza, p. 139-154.

Solé, 1. (1992): Estrategias de lectura. Barcelona: Graé.

Sol¢, I. (1993): Disponibilidad para el aprendizaje y sentido del aprendizaje. Dins Coll, C. i altres: £/ coss-
tructivismo en el aula. Barcelona: Graé, p. 25-46.

Talizina, N. (1988): Psicologia de la ensefianza. Mosci: Editorial Progreso. Capitol I1: Teor{a de la forma-
cién por etapas de las acciones mentales p. 57-148.

Talizina, N. (1992): La formaciin de la actividad cognoscitiva de los escolares. Méxic: Angeles Editores.

Serra, J., Carretero, M.R. i Pujolas, P. (1998): El canvi educatiu en termes de canvi conceprual: cap a una
concepci6 curricular de I'educacié. Suporzs, vol 2, n. 2, p. 57-68.

Valmaseda, M. (1990): Los Problemas de Lenguaje en la Escuela, dins Marchesi, A., Coll, C., i Palacios, ].
(Comp.): Desarrollo psicoldgico y educacién. Vol. II1. Madrid: Alianza, p. 101-120.

Wilson, J.D. (1992): Cémo valorar la calidad de la ensefianza. Barcelona: Paidés.
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Paradigmes Educatius i Fenomens Socials Contemporanis

PROFESSOR: Antoni TORT i BARDOLET
Anual. 9 credics.

OBJECTIUS:

Els canvis socials i culturals que afecten el mén d’avui exigeixen del professional de I'educacié una constant
actualirzacié respecte de quins s6n els models, enfocaments i corrents de pensament pedagogic que orien-
ten 'evolucié de 'educacié actual. Lassignatura pretén oferir una amplia panoramica d’aquestes aporta-
cions pedagdgiques que malden per respondre a la dinamica social contemporinia.

CONTINGUTS:

1. Tradicié i canvi en educacié. Educacié i societat.
El paper de I'educacié en una societat canviant. Crisi o adapracié. Leducacié com a activitat de conser-
vacié, d’innovacié i de reconstruccié de I'experiéncia.

2. Nous usos i nous costums en la societat del coneixement.
Culruralocal i cultura mundial, la «globalitzacié”. Els contextos de I'educacié: La ruptura dels parime-
tres espai/temps en 'educacié contemporania. Institucions escolars i xarxes de comunicacié. De I'auto-
formacié als sistemes educatius. La ciutat i 'educacié.

3. Leducand il'aprenent, avui.
La multiplicacié de les formes d’excel-léncia. La formacié de la persona en un mén insegur. Les dificul-
tats d'identificacié amb les institucions educatives. Lacollida com a principi pedagdgic. Contextos ex-
periencials i contextos educatius dels infants i joves. Factors de desigualtats en educacié.

4. Lestatus del saber pedagdgic en una societat en transformacié.
La construccié social del curriculum. La qiiestié dels nivells. Universalisme i relativisme en la construc-
ci6 dels curricula. La transdisciplinarietat. Els continguts escolars en el marc de la societat de de I'espec-
tacle.

5. Educacié i desenvolupament huma.
Leducacié com a bé piiblic o I'educacié com a bé de consum. Leducacié com a dret. Leducacié com a
inversio: entre el creixement economic i el desenvolupament huma. Educacié per ala qualificacié, pera
la competencia, per a la competitivitat. Ceducacié al llarg de la vida. Formacié i ocupacié.

6. Educacié i democracia.
Autonomia i control. Liberalisme i estatisme. La dualitzacié escolar. Parricipacié i exclusié en el funcio-
nament de 'educacié actual. La igualtat d’oportunitats: mesures i estratégies. Escola i comunitat, el fu-
tur de les comunitats educatives.

METODOLOGIA:
Les sessions constaran d’explicacions inicials per part del professor, comentaris de lectures recomanades,
discussions en petit grup i exposicions ptibliques per part de 'alumnat.

AVALUACIO:

Lavaluacié de I'assignatura es fara a partir de:

- assisténcia i participacié en I'activitat d’aula i en altres activitats que sorganitzin.

- redaccié d’escrits i exposicions orals realitzades regularmenta 'aula.

- elaboracié d’'una memoria de I'assignatura que incloura comentaris de diversos articles i d’un llibre.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

A.AV.V., Nuevas perspectivas criticas en educacién. Barcelona: Paidés, 1994.

A.AVV,, Laeducacion en el siglo XXI. Los retos del futuro inmediato. Barcelona: Graé, 2000.

A.AV.V,, Croniques per a una educacidé democratica. Vic: Eumo Editorial, 1998.

A.AV.V.,, Educara la secundsria. Vic: Eumo Editorial, 2000.

Arendt, H. La crisi de la cultura. Dins Arendt, H.; Finkielkraut, A. La crisi de la cultura. Barcelona: Portic,
1989.

Beck, U. Quéeslaglobalizacién?Barcelona: Paidés, 1998.

Bruner, J., La educacidn, puerta de la cultura. Madrid: Visor, 1997.

Cardus, S., Eldesconcert de l'educacid. Barcelona: La Campana, 2000.

Castells, M., La era de la informacién. Economia, sociead y cultura. Madrid: Alianza Editorial 1997-98. (3
vols.)

Colom, A.].; Melich, J.C. Después de la modernidad. Nuevas filosofias de la educacién. Barcelona: Paidés,
1994.

Debord, G., Nuevos comentarios sobre la sociedad del espectdculo. Barcelona: Anagrama, 1999.

Delors, ., et. al. H7 ha un tresor amagat a dins. Barcelona: UNESCO, 1996.

Duch, L. La educacién y la crisis de la modernidad. Barcelona: Paidés, 1997.

Fibla, P. El patrimoni étic de la modernitat. Educacié i valors. Vic: Eumo Editorial, 1995.

Finkielkraut, A. La derrota del pensamiento. Barcelona: Anagrama, 1990.

Fullan, M.; Hargreaves, A. ;Hay algo por lo que merezca luchar en la escuela? Morén: MCEP, 1997.

Gardner, H. La mente no escolarizada. Cémo piensan los nisios y cémo deberian enseiar las escuelas. Barcelona:
Paidés, 1993.

Giddens, A. Consecuencias de la modernidad Madrid: Alianza Editorial, 1996.

Hargreaves, A. Profesorado, cultura y posmodernidad. Cambian los tiempos, cambia el profesorado. Madrid:
Morata, 1993.

Heilbroner, R. Visiones del futuro. El pasado lejano, el ayer, el hoy y el maiiana. Barcelona: Paidés, 1996.

Lipovetski, G. El imperio de lo efimero. Barcelona: Anagrama, 1990.

Margalit, A. La sociedad decente. Barcelona: Paidés, 1998.

Marin, E.; Tresserras, J.M. Cultura de masses i postmodernitat. (Elogi i critica de la comunicacié contempora-
nia). Valencia: Editorial 314, 1994.

Marina, J. A. El misterio de la voluntad perdida. Barcelona: Anagrama, 1998.

Pérez de Cuéllar. La nostra diversitat creativa. Barcelona: Centre Unesco de Catalunya, 1996.

Postman, N. Fi de l'educacié. Una redefinicié del valor de ['escola. Vic: Eumo Editorial, 2000.

Postman, N., La desaparicid de la infantesa. Vic : Eumo Editorial, 1994.

Sartori, G. Homo videns. Barcelona: Taurus, 1998.

Sennett, R. La corrosién del cardcter. Barcelona: Anagrama, 2000.

Soler, M. Dues visions antagoniques de l'educacié des de la talaia intenacional. Barcelona: Centre Unesco de
Catalunya, 1998.

Stenhouse, L. Cultura y educacién. Morén: Publicaciones MCED, 1997

Tort, A. Opinions piibliques sobre l'educacié. Barcelona: Ceac, 1997.

Vattimo, G. La sociedad transparente. Barcelona: Paidés, 1990.
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Assignatures Optatives

Educaci6 i Serveis Piblics a la Uni6 Europea

PROFESSOR: Xavier RAMBLA i MARIGOT
Oprativa. 4,5 credits

OBJECTIUS:
- Coneixer les relacions entre I'educacié i altres instancies pibliques adins i a fora de I'escola.
- Adquirir els conceptes basics per analitzar i avaluar el funcionament dels serveis ptiblics vinculats amb I'e-

ducacié.

CONTINGUTS:
1. Els serveis publics i la societat.
1.1. Qué éslasocietat moderna?
1.2. Debat ideoldgic sobre els serveis piblics.
2. Lanalisi dels serveis pablics.
2.1. Metodologia d’avaluacié dels programes socials.
2.2. Debat cientific sobre els serveis publics.
3. Els objectius generals de les politiques educarives i socials als anys noranta.
3.1. Lapotenciacié (empowerment) i la justicia social.
3.2. Laintegracié, la inserci social i la pedagogia de la inclusié.
3.3. La transversalitat de les politiques de génere.
3.4. Els recursos humans, el repartiment del treball i la formacié professional.
4. Primer cas de treball: 'educacié de les persones adultes.
4.1. Lanalfabetisme a la societat moderna.
4.2. Leducacié de les persones adultes a Espanya.
4.3. Leducacié de les persones adultes a Dinamarca.
5. Segon cas de treball: la formacid professional de joves sense estudis.
5.1. Latur i la qualificaci laboral.
5.2. El Programa de Garantia Social a Espanya.
5.3. El Technical and Vocational Education Initiative a la Gran Bretanya.

METODOLOGIA:

Comentari dels textos tedrics a classe

Explicacié contrastada de teories i métodes d’avaluacié
Discussié dels casos de treball

Comentari d’esborranys de I'assaig d’avaluacid (tutoria)

AVALUACIO:

L’avaluaci es basar en un assaig escrit sobre els continguts treballats a les classes.
BIBLIOGRAFIA:

Apple, M. La politica del saber oficial. Barcelona: Paidés, 1996.
Ballare, X. ;Cémo evaluar los servicios piiblicos? Madrid: MAP, 1992,
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Béscones, R. Programes de Garantia Social Barcelona: ICE-UB, 1995.

Beltrdn, E Politica y reformas curriculares. Valéncia: UV, 1991.

Dale, R. The State and Education Policy. Milton Keynes: Oxford University Press, 1989.

Esping-Andersen, G. Los tres mundos del estado del bienestar. Valencia: Alfons el Magnanim, 1982.

Flecha, R. La nueva desigualdad cultural. Barcelona, 1990.

Gimeno Sacristdn, J. Diversidad y curriculum, dins Rué, J. ez al. Educacié Democratica i atencid a la diversi-
tat. Barcelona: ICE-UAB, 1993.

Husén, T. Nuevo andlisis de la sociedad del aprendizaje. Barcelona: Paidés, 1988.

Mortimore, J. The Unqualified School Leaver. A Literature Review, Post-16 Education Centre Reports, n. 9.
London: Institute of Education, 1991,

ONU Declaracié de Beijing. Barcelona: ICD, 1996.

Pérez Diaz, V. La primacia de la sociedad civil. Madrid: Alianza, 1993.

Piussi, A.M. Saber quee se sabe. Barcelona: Icaria, 1996.

PNUD. Informe sobre desarrollo humano. Barcelona: Mundi Prensa, 1997.

Popkewitz, T. Sociologia politica de las reformas educativas. Madrid: Morata, 1994.

Sassoon, E.S. Las mujeres y el estado. Madrid: Vindicacién Feminista, 1996.
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Intervencio Psicopedagogica i Curriculum Escolar

PROFESSOR: Robert RUIZ i BEL

Optativa. 4.5 credits.

OBJECTIUS:

Des d’una perspectiva d’atencié a la diversitat de necessitats i caracteristiques de 'alumnat que cursa I'edu-

cacid infantil i obligatoria i tenint en compte la normativa vigent, es pretén que I'alumnat que cursi aquest

assignatura sigui capag de:

1. Formular procediments i elaborar materials facilitadors del desplegament del Curriculum Escolar en els
Centres Educatius (protocols, documents sobre procediments i fases de desplegament del Curriculum
Escolar).

2. Elaborar instruments i procediments per al'avaluacié de 'alumnat des d’una perspectiva curricular.

3. Disposar d'instruments i procediments per a I'assessorament sobre desplegaments curriculars en centres
educatius,

4. Formular desplegaments del Curriculum Escolar.

CONTINGUTS:
1. Actitudinals, de valors i normes:
1.1. Comprensivitat escolar en I'atencid ala diversita.
1.2. Normativa curricular vigent en relacié a cada contingut de 'assignatura.
2. Procedimentals:
2.1. Elaboracié de materials de desplegament curricular.
2.2. Disseny d'estratégies, procediments i estratégies de programacié i d’adapracié de les programa-
cions (diversificacié i personalirzacid).
2.3. Aspectes critics per a l'assessorament en el desplegament del curriculum.
3. Concepruals:
3.1. Desplegament del Curriculum Escolar: breu referéncia a conceptes basics en el context de I'actual
ordenament del sistema educariu.
3.2. Assessorament Curricular i Intervencié Psicopedagdgica: suports, tecnic, en recursos i en I'avalua-

cid, en el desplegament del curriculum.

METODOLOGIA:

Comentari de textos relacionats amb els continguts i objectius de I'assignatura i, particularment, del dos-
sier corresponent.

Elaboracié de materials per part dels estudiants amb el suport del professor.

Exercicis sobre intervencié psicopedagdgica en relacid al desplegament curricular.

AVALUACIO:

1. Lavaluacié es basari en els segiients aspectes: un treball de grup sobre continguts de I'assignarura i sobre

els exercicis realitzats a classe.
2. Elaboracié d’una sintesi personal sobre els continguts treballats a classe.

BIBLIOGRAFIA:

Normativa curricular vigent.
Publicacions sobre Curriculum Escolar de les Admininistracions Educartives.
Bibliografia corresponenta I'assignatura de Disseny, Desenvolupament i Innovacié del curriculum.

Alrres foncs segons els treballs plantejats a les classes.
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Investigacié en Psicopedagogia

COORDINADOR: Robert RUIZ i BEL

Oprativa. 4.5 crédits. Anual

Per poder-se matricular d’aquesta assignatura I'estudiant hauri de tenir aprovats els credits corresponents a
les assignatures de Métodes, Dissenys i Técniques d’Investigacié Psicologica i de Métodes d’Investigacié en
Educacié, ambdues de 1r curs de Psicopedagogia. També caldra I'autoritzacié prévia del cap d’estudis.

OBJECTIUS:
Lobjectiu general de I'assignatura és posar en prictica i ampliar els coneixements que els estudiants han
anat assimilant durant el primer curs de I'especialitat en relacié amb el disseny i realitzacié de projectes de
recerca interdisciplinaris.
En aquest sentit I'assignatura ofereix condicions per a I'assoliment dels segiients objectius:

- Millorar les capacitats dels estudiants per a I'elaboracié de projectes de recerca en psicopedagogia.

- Aprofundir en I'aplicacié de métodes cientifics en relacié a I'actual corpus de coneixements en psicope-

dagogia.

- Consolidar enfocaments constructius i critics en relacié a la recerca.

- Aprofundir en I'Gs de sistemes d’analisi de dades mitjangant suport informaric.

- Optimitzar la redaccié de textos expositius i cientifics.

~Col-laborar en projectes de treball dels grups de recerca de la Facultat d’Educacié.

METODOLOGIA:

Lassignatura tindra un caracter eminentment prictic en el qual la implicacié de I'alumnat sera fonamental.

Es concep com un espai on, mitjangant la tutoritzacié individual o en grups reduits, I'estudiant portara a

terme un projecte de recerca escollit lliurement o en el marc de les investigacions que actualment es porten

a terme a la Facultat. La tasca realitzada s’estructurara al voltant de dos tipus de sessions de treball, cadascu-

nade les quals correspondra als dos quadrimestres del curs:

- Durant el primer quadrimestre les sessions de treball es dedicaran al disseny d’un projecte de recerca vin-
culat als interessos professionals de cada estudiant.

- Durant el segon es procedira a la recollida i analisi de dades 1 posterior redaccié d’un informe, tot expli-
cant tantel proces de preparacié com la recollida de dades i els resultats del projecte dut a terme.

AVALUACIO:

Lavaluacié es basara en I'exposici6 pidblica del treball d’investigacié i la memoria escrita del ereball.
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Assessorament Psicopedagogic al 2n Cicle d’Educacié Infantil

PROFESSORA: Ntiria TARRE
Oprativa. 4.5 credits
OBJECTIUS:

- Identificar els trets caracteristics d’aquest cicle.
- Analitzar les demandes d’assessorament més freqiients en relacié a:
-alumnes
- grups d’alumnes
- Pescola
- lafamilia
- Coneixer les funcions dels diferents Serveis d’Assessorament
- Coneixer diferents instruments d’avaluacié psicopedagdgica que s'utilitzen en aquest cicle.
- Procés a seguir en la intervencié psicopedagdgica
- Valorar possibles estratégies d’intervencié

CONTINGUTS:
1. Caracteristiques de I'etapa d’Educacié Infantil. Organitzacié curricular.
2. Els Serveis d'Assessorament del Departament d’Ensenyament
2.1, EAP
2.2. CREDA
2.3. EAP def. visuals
3. Alcres serveis sectoritzats: CDIAP, CSMIJ, Serveis Socials, Arees Basiques de Salut.
4, La intervenci6 psicopedagdgica
4.1. Les necessitats dels centres educartius
4.2. Principals demandes
4.3. Procés a seguir en la intervencié
5. Instruments d'avaluacié
6.Laintervencié amb les families
7.La coordinacié entre els diferents professionals que intervenen en un mateix centre.

AVALUACIO:

Lavaluacid es fara a partir dels segiients aspectes:
a-assisténcia i participacid a classe

b- realitzacié d’exercicis individuals i de grup

c- prova escrita sobre els continguts de 'assignatura

BIBLIOGRAFIA:

Generalitat de Catalunya. Curriculum. Educacié Infantil. Barcelona: Departament d’Ensenyament, 1992,

Generalitat de Catalunya. La resposta a les necessitats educatives especials dels alumnes a l'ensenyament infantil
i obligatori. Document d’Educacié Especial 13. Barcelona: Departament d’Ensenyament, 1991.

Triadé, C. (coop) Psicologia Evolutiva. Vic: EumoEditorial, 1993.

Monereo, C. Solé, I. (coop). El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesional y constructivista.
Madrid: Alianza Editorial, 1996-1999.

Solé, 1. Orientacién e intervencién psicopedagdgica. Cuadernos de Educacién 28. Barcelona: ICE-Hosorl,
1998.

Bassedas, E. (coop). Intervencié Educativa i Diagnostic Psicopedagogic. Barcelona: Laia, 1989.
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La Funcio Tutorial a Secundaria

PROFESSORA: Esther FATSINIi MATHEU

INTRODUCCIO:

En aquesta assignatura es pretén reflexionar sobre el paper de la tutoria i dels tutors/es a secundaris con
elementessencial per a orientar els alumnes a nivell personal, académic i professional. La tutoria es potcon-
vertir en Iinstrument de relacié de tots els agents implicats en I'educacié dels jovesi, per tant, en I'eix de re-
lacié de professors, families, alumnes i tutors/es en els centres educatius.

OBJECTIUS:

- Situar la funcié tutorial dintre del centre de secundaria.
- Coneixer els diferents ambits de la funcié turorial.

= Practicar i utilitzar estratégies i eines d’accié tutorial.

- Analitzar els continguts principals del PAT.

CONTINGUTS:

1. Lalumne el centre de secundaria.

2. La funcié tutorial en el sistema educariu.

3. El Plad’Accié Tutorial en el centre de secundaria.

4. Intervencié del tcutor amb els alumnes:
4.1. Intervencié del tutor en la dinamica del grup classe.
4.2. El treball tutorial amb cada alumne.

5. El tutor i 'equip docent.

6. Les families i la tutoria.

7. Instruments i técniques perala intervencié.

METODOLOGIA:

A les classes es donaran referents, tedrics i prictics, per poder realitzar debat i reflexié sobre la tasca a realit-
zar en les sessions de tutoria en els centres de secundaria, tot partint dels coneixements i experiéncies pre-
vies dels alumnes.

AVALUACIO:

Per I'avaluacié es tindran en compte diferents factors:

- Un treball individual d’analisi del PAT d’un centre educatiu (25%).

- Lelaboracié d’un dossier/memoria de les activitats de classe, amb lectura d’articles, llibres, reflexié sobre
Passignatura, etc. (35%).

- La realitzacié i exposicié d’un treball en grup de pricrica de la tutoria (40%).

~I/o altres aspectes a determinar conjuntament amb el grup d’estudiants, si és pertinent.

Per aprovar I'assignatura caldra tenir una valoracié positiva (aprovat) dels factors esmentars. En cas contra-
ri, caldra realitzar una activitat complementaria que es determinara amb el grup d’estudiants.

BIBLIOGRAFIA:

AAVV. Etica i escola: el tractament pedagigic de la diferéncia. 2a ed. Barcelona: Edicions 62, 1996.

Alvarez, M. i altres. La orientacién vocacional a través del curriculum y de la tutoria. Barcelona: ICE. Grad,
1991.
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Alvarez, M. i Bisquerra, R. Manual de orientacién y tutoria. Barcelona: Praxis, 1996.

Arnaiz, P; Riart, . (eds.). La tutoria: de la reflexion a la prdctica. Barcelona: EUB, 1999.

Brunet, ].]. Tutoria con adolescentes. Madrid: San Pio X, 1991.

Buxarrais, M.R. i altres. Etica i escola: el tractament pedagogic de la diferéncia. Barcelona: Edicions 62 / Rosa
Sensat, 1990.

Fabra, M.L. Técnicas de grupo para la cooperacién. Barcelona: Ceac, 1994.

Ferndndez Sierra, J. El trabajo docente y psicopedagdgico en secundaria. Col: Biblioteca de Educacién.
Archidona (Milaga): Aljibe, 1995.

Galve, J.L; Garcia, M. La accidn tutorial. Madrid: CEPE, 1992.

Giiell, M; Mufioz, J. Desconeix-te tu mateix: programa d alfabetitzacié emocional. Barcelona: Edicions 62,
1998.

Martin, E. I Tirado, V. La orientacién educativa y profesional en la educacion secundaria. Barcelona: ICE
Horsori, 1997.

MEC. Orientacién y tutoria. Madrid: MEC, 1992.

Pastor, E. La tutoria en secundaria. Barcelona: Ceac, 1994.

Pérez de Villar, M. J.; Torres, C. Dindmica de grupos en formacién de formadores: casos prdcticos. Barcelona:
Herder, 1999.

Rodriguez Moreno, M. LL. Orientacién profesional y accién tutorial en las enseiianzas medias. Madrid:
Narcea, 1986.

Sénchez, S. (coord.). La tutoria en los centros de educacion secundaria. Madrid: Escuela Espaﬁola, 1997.
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Taller d’Expressi6 Orali Escrita en Llengua Anglesa

PROFESSORA: Anna VALLBONATGONZALEZ
Oprativa. Quadrimestral. 4’5 credits.

INTRODUCCIO:

Es tracta d’una assignatura prictica que pretén ajudar els estudiants a millorar el seu nivell d’anglés, a ad-
quirir el vocabulari i les estructures necessries per entendre textos especialitzats en psicopedagogia. No es
requereix un nivell d’anglés determinar; s'atendran els diversos nivells que hi hagi a la classe.

OBJECTIUS:
Practicar les quatre habilitats: llegir, escriure, escoltar i parlar.
Repassar les estructures gramaticals basiques de I'ang]és.

CONTINGUTS:
a. Entendre i produir textos escrits breus.
a.1. Com s'escriu un resum
a.2. Coms'interpretais’expliquen les grafiques
a.3. Com s’expressen opinions
b. Entendre i produir converses basiques: a partir de la lectura de diversos textos es faran discussions so-
bre temes que siguin de I'interés de 'alumnat.
Gramatica:
1. Temps verbals: present simple, present continuat, passat simple, passat continuar, futur i condicio-
nal.
2. Formular preguntes.
3. Connectors.
4. Oracions de relariu.
5. Comparatius / superlatius
Vocabulari:
Introduccié al vocabulari basic de psicopedagogia.

AVALUACIO:

Lavaluacié es fara a través de la participacié i 'assisténcia a classe. La nota final sera la mitjana de tots els tre-
balls i exercicis realitzats a classe relacionats amb els temes que s'aniran tractant. A fi d’avaluar 'evolucié del
nivell de llengua es faran controls durantel curs.

BIBLIOGRAFIA:

Cambridge International Dictionary of English. Cambridge University Press, 1995.

Collins Cobuild English Grammar. Collins, 1990

Collins Cobuild English Language Dictionary. Collins, 1991

The Penguin Dictionary of Psychology. Penguin, 1992

Vocabulario bisico trilingiie de psicologia cientifica (Inglés-Castellano-Catalan). Editorial Fontanella. Barce-
lona, 1980.

Murphy, Raymond. Essential Grammar in Use. CUP, 1996

Swan, Michael. Practical English Usage. Oxford University Press, 1995.

Dossier de textos
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Complements de Formacio

Métodes, Dissenys i Técniques d’Investigacié Psicologica

PROFESSOR: Jestis VALERO i GARCIA
Quadrimestral. 6 crédits.

OBJECTIUS:

Lobjectiu general de I'assignatura és proporcionar eines metodoldgiques que capacitin I'estudiant per

comprendre I'aplicacié del meétode cientific en I'ambit de la psicologia.

Els objectius especifics que ha d’assolir I'estudianc al finalitzar I'assignatura sén:

1. Coneixer 'aplicacié del métode cientific en I'ambit de la psicologia.

2. Caracteritzar els principals trets propis del coneixement cientific aplicat al'ambit de la psicologia.

3. Saber aplicar les eines basiques de recerca i d’anilisi de les dades.

4. Adquirir criteris per valorar la qualitat dels treballs de recerca.

5. Posseir capacitat per dissenyar recerques de tipus basic en I'ambit de la psicologia.

6. Dominar el lexic emprat en recerca cientifica i comunicar el procés d’investigacié ajustant-se a les nor-
mes estandard acceptades internacionalment.

7. Adquirir consciéncia dels problemes etics de la recerca en psicologia.

CONTINGUTS:
1. Ciéncia i métode cientific.
1.1. Caracteristiques basiques del coneixement cientific.
1.2. Delimitacié de conceptes: métode, metodologia i tecniques d'investigacié.
2. Disseny d’investigacions en psicopedagogia.
2.1. Principals tendéncies en la investigacié psicopedagdgica.
2.1.1. El plantejament hermengutic o interpretatiu.
2.1.2.La perspectiva empiricoanalitica o racionalista.
2.2. Investigaci6 no experimental.
2.2.1. Tipus de meérodes: Metodes descriptius.
2.2.1.1. Lobservacié sistematica.
2.2.1.2. Teécniques selectives: 'enquesta.
2.2.1.3. Lesescales de mesura i els tests.
2.3. Investigacié experimental.
2.3.1. Dissenys experimentals amb grups de subjectes diferents.
2.3.2. Dissenys experimentals amb els mateixos subjectes.
2.3.3. Dissenys experimentals complexos.
2.3.4. ExperimentsambN =1.
2.4. Investigacié quasiexperimental
2.4.1. Disseny pre-post amb un sol grup.
2.4.2. Disseny pre-post amb grup de control no equivalent.
2.4.3. Disseny de series temporals interrompudes amb grup de control no equivalent.
3. Publicacid dels resultats.
3.1. Pautes perala presentacié d’un projecte d'investigacié.
3.2. Elaboracié de I'informe de recerca, difusié i publicacié.
4. Normes legals i etiques de la recerca.

58




METODOLOGIA:
Les classes constaran d’explicacions inicials per part del professor, comentaris d’articles d"investigacions re-
alitzades en I'ambit de la Psicologia, treballs en grup i exposicions/defensa de projectes duts a terme pels es-

tudiants.

AVALUACIO:

La nota global de I'assignatura es fara a partir de:

— Una prova de matéria relacionada amb el contingut de les classes expositives.
- La participacié al'aula.

— Un treball de grup sobre el disseny i planificacié d’un projecte de recerca.

BIBLIOGRAFIA:

Anguera, M. T. Metodologia de la observacion en lus ciencias humanas. 5a ed. Madrid: Cétedra, 1988.

Arbés, A.; Vidal, M.C. Evolucid, concepte i fonaments de la investigacid educativa. Barcelona: UOC, 1997.

Arce, C. Técnicas de construccion de escalas psicoldgicas. Madrid: Sintesis, 1994.

Arnal, J.; Del Rincén, D. i Latorre, A. Investigacion educativa. Fundamentos y metodologia. Barcelona:
Labor, 1995.

Arnal, J. Metodologies de la investigacié educativa. Barcelona: UOC, 1997.

Arnau, ]. Diseitos experimentales en psicologia y educacion. Mexic: Trillas, 1986.

Arnau, J.; Anguera, M. T. i Gémez, J. Metodologia de la Investigacién en ciencias del comportamiento.
Murcia: Universidad, 1990.

Barlow, D. i Hersen, M. Diseros experimentales de caso tinico. Barcelona: Martinez Roca, 1988.

Botella, J. etal. Andlisis de datos en psicologia. Madrid: Pirdmide, 1993.

Briones, G. Métodos y técnicas de investigacion para las ciencias sociales. 2a ed. Meéxic: Trillas, 1990.

Castro, L. Diseito experimental sin estadistica. 2a ed. Méxic: Trillas, 1987.

Col-legi Oficial de Psicolegs de Catalunya. Codi Deontologic. Psicologia. Text i Context, 0,12-15,1989.

Del Rincén, D.; Arnal, J. eval. Técnicas de Investigacion en ciencias sociales. Madrid: Dykinson, 1995.

Fernandez-Ballesteros, R. Introduccion a la evaluacion psicoldgica. Madrid: Pirdmide, 1992.

Hopkins, D. Investigacién en el aula: Guia del profesor. Barcelona: PPU, 1989.

Kemmis, S. 1 McTaggart. Cdmo planificar la investigacién-accion. Barcelona: Laertes, 1988.

Latorre, A. et. al. Bases metodoldgicas de la investigacion educativa. Barcelona: GR92, 1996.

Leén, O. i Montero, 1. Disefto de investigaciones. Introduccion a la logica de la investigacién en psicologia y
educacién. Madrid: McGraw-Hill, 1993.

Mateo, J. La investigacion «expost-facto”. Barcelona: UOC, 1997.

Pardinas, E Metodologia y técnicas de investigacion en ciencias sociales. 29a ed. Madrid: Siglo XXI, 1986.

Salvador, E i Pelegrina, M. El meétode cientific en psicologia. Barcelona: Proa, 1993.

Taylor, S. J. iBogdan, R. Introduccién a los métodos cualitativos de investigacién. Barcelona: Paidés, 1986.

Welkowitz, ]. etal. Estadistica aplicada a las Ciencias de la Educacién. Madrid: Santillana, Aula XXI, 1981.

Wood, G. Fundamentos de la investigacion psicoldgica. Méxic: Trillas, 1984.
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Processos Psicologics Basics

PROFESSOR: Angel ALSINA i PASTELLS
Quadrimestral: 6 crédits.

OBJECTIUS:

Els objectius generals de 'assignatura sén:

- Adquirir de forma objectiva uns coneixements i/o conceptes fonamentals dels processos psicologics ba-
sics.

- Adquirir habits de critica raonada sobre el material que caldra llegir i sobre els temes que s’exposin a classe.

- Adquirir habits de recerca bibliografica i de lectura sobre temes de Psicologia Basica.

- Adquirir unes aptituds i habilitats practiques en la manipulacié d’instruments i resolucié de problemes
sobre alguns dels continguts de I'assignatura.

Aquests objectius poden assolir-se amb el treball compartit entre teoria, prictiques i treballs de discussid.

CONTINGUTS:
Tema 1. Aspectes introductoris
1. Definicié de psicologia.
2. Perspectives en psicologia.
2.1. Estructuralisme.
2.2. Funcionalisme.
2.3. Psicologia de la Gestalr.
2.4. La psicoanalisi.
2.5. Enfocament humanista.
2.6. Enfocament conductista.
2.7. Enfocament cognitiu.
3. Els principals corrents psicologics.
3.1. Psicologia fisiologica.
3.2. Psicologia experimental.
3.3. Psicologia cognitiva.
3.4. Psicologia evolutiva.
3.5. Psicologia social.
3.6. Psicologia de la personalitat.
3.7. Psicologia clinica, comunitaria i de la salut.
3.8. Psicologia escolar i de 'orientacié.
3.9. Ergonomia i psicologia industrial i de les organitzacions.
3.10. Altres subcamps.
Tema 2: Latencié
1. Aspectes definitoris
1.1. Definicié d’atencié
1.2. El paper de I'atencié dins dels processos psicologics basics.
1.3. Breu evoluci historica de I'estudi de I'atencié. Situacié actual de la investigacié.
1.4. Tipus d’atencié.
2. Latencid selectiva: tipus i processos.
2.1. Latencié focalitzada.
2.2. Latencié dividida.
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2.3. Processos automatics i processos controlats.

3. Aplicacions de I'estudi de 'atencid en el contexteducariu.
3.1. Patologies de I'atencid: la hiperactivirat.
3.2.La potenciaci6 de 'atencié en el context educatiu.
3.3. Recursos didactics peral'educacié de I'atencié.

Tema 3: La memaria

1. Aspectes definitoris
1.1. Definicié de memodria. La memoria dins dels processos cognitius.
1.2. Lestudi experimental de la memoria.

1.3. Algunes variables que afecten el procés mnemanic.
1.4.La mesura de la memodria.

2. La perspectiva estructural i la perspectiva processal de la memaria.

3. Larepresentacié de la informacié en la memoria
3.1.La memoria semantica i la memoria episodica.

3.2. Els models o teories de la memoria semantica.
3.3.Laimatge mental com a representacié mental.

4. Altres linies d’investigacié de la memoria. Aplicacions en el context educatiu
4.1. Implicacions de la memoria en els aprenentatges instrumentals.

4.2. La potenciacié de la memoria.
4.3. Recursos escolars per aI'entrenament/potenciacié de la memoria.
Tema 4: Sensacié i percepcié

1. Aspectes definitoris

1.1. Definicié de sensacié i de percepcié.

1.2. El paper de lasensacié i de la percepcié dins dels processos cognitius.

1.3. Breu evolucié historica de I'estudi experimental de la sensacié i la percepcié.
1.4. Lexploracié de lasensacié i de la percepcid.

2. Els sistemes sensorials

2.1. Ladapracié sensorial.
2.2. Els sistemes sensorials.
2.2.1. Sistema visual.
2.2.2. Sistema auditiu.
2.2.3. Sistema somatosensorial (haptic)
2.2.4. Sistema quimic (gustatiu-olfactori)
2.2.5. Sistema propioceptiu (orientador basic)

3. Aplicacions de I'estudi de la sensacié i de la percepcié en el context educatiu.
3.1. Laintervencié dela percepcié en el procés d’ensenyament/aprenentatge.
3.2.Tecniques i estratégies per a la potenciacié dels sentits.

3.3. Recursos didactics especifics per educar la percepcié en el context escolar.
Tema 5: pensament

1. Aspectes definitoris
1.1. Definici6 de pensament
1.2. El paper del pensament dins dels processos psicologics basics.

1.3. Breu evolucié histdrica de I'estudi del pensament. Situacié actual de la investigacié.

2. Els processos de pensament
2.1.Elraonament.

2.2. Laresolucié de problemes.

3. A plicacions de I'estudi del pensament en el context educatiu.

3.1.LaTeoria del Desenvolupament del Pensament Huma de Jean Piaget.
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3.2. El raonament logicomatematic.
3.3. La técnica de resolucié de problemes.
3.4. Murerial didactic per potenciar el pensament: el raonament i la resolucié de problemes.
Tema 6: Lemocié
1. Aspectes definitoris
1.1. Definicié d’emocié
1.2. El paper de 'emocié dins dels processos psicologics basics.
1.3. Breu evoluci6 historica de 'estudi de 'emocié. Situacié actual de la investigacié.
1.4. La mesura de I'emocié.
2. A plicacions de 'estudi de I'emocié en el context educatiu.
2.1. Laincidéncia de 'emocié en 'aprenentatge huma.
2.2. Material didacric per treballar els aspectes emocionals en el context educatiu.

METODOLOGIA:
ATl'inici de cada tema es presentara una descripcié estructurada i detallada, és a dir, un esquema que esta

p q q
pensat perqué serveixi de guié. També es presentara la bibliografia especifica que podeu consultar per am-
pliar els coneixements sobre el tema.
En el transcurs de cada tema hi hauri sessions d’exposicié tedrica en les que es presentaran els continguts

queesp g

que cal congixer i sessions de practiques que permetran veure d’una manera practica els diferents contin-

guts exposats.

AVALUACIO

Lavaluaci6 es composa de dos parcials eliminaroris i un treball practic:

-els parcials sén proves de resposta multiple, i es realitzen un a mitjans del quadrimestre i I'altre al final.
S’establird una data prévia a la realitzacié de cada parcial per al repas dels continguts aixi com per fer un

mostreig del tipus d’examen.

Els estudiants que no superin alguna de les proves, es podran presentar a la segona convocatoria, que tindra

les mareixes caracteristiques que el de primera convocatoria.

- el treball prictic esta pensat per aconseguir un millor seguiment d’alguns dels temes, alhora que ajudaala
seva comprensi6 i ampliacié. Amb ell es pretén, també, adquirir 'hibic de llegir llibres i articles de psicolo-
gia d'una manera raonada i critica. Es lliurard als estudiants un guié del treball amb els objectius, criteris
d’avaluacié, etc. El treball practic shaura de presentar dins els quinze dies anteriors a I'acabament de ['as-

signatura, previ acord amb els estudiants.

La qualificacié final s'obté del resultat de les puntuacions obtingudes en els eximens parcials i I'avaluacié
del treball practic, de manera que el 70% de la nota la formara I'apartat tedric i el 30% restant sobtindra de
les puntuacions obtingudes en I'apartat practic.

BIBLIOGRAFIA:

Aznar, J. (1997). La percepcié. Barcelona: U.O.C.

Baddeley, A. (1999). Memoria Humana. Teoriay Prdctica. Madrid: McGraw-Hill.

Banyard, P, Cassells, A., Green, B, Hartland, J., Hayes, N. i Reddy, P. (1991). Introduccién a los procesos
cognitivos. Barcelona: Ariel, 1995.

Bower, T. (1977). El mundo perceptivo del nifio. Madrid, 1982.

Cratty, B.J. (1978). Desarrollo perceptualy motor en los nifios. Barcelona: Paidés, 1990.

Davidoff, L. (1984). Introduccién a la psicologia. Méxic: McGraw-Hill.

Day, R.H. (1969). Psicologia de la percepcidn humana. Méxic: Limusa, 1981.

Goldstein, E.B. (1984). Sensacidn y percepcién. Madrid: Debate, 1995.
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Goleman, D. (1995). Inteligencia emocional. Barcelona: Kairés, 1996.

Jessell, Kandel i Schwartz (1996). Neurociencia y conducta. Madrid: Prentice-Hall, 1998.
Luria (1975). Atencién y memoria. Barcelona: Fontanella.

Luria, A.R. (1975). Sensacidn y percepcion. Barcelona: Fontanella, 1981.

Matlin, M.W. i Foley, H.]. (1996). Sensacidn y percepcion. Madrid: Prentice-Hall, 1998.
Mortris, C.G. (1997). Psicologia. Madrid: Prentice-Hall.

Myers (1991). Psicologia. Madrid: Panamericana.

Pieron, H. i Chocholle, R. (1963). Sensacién y motricidad. Barcelona: Paidés Ibérica, 1983.
Rock, L. (1984). La percepcién. Barcelona: Prensa Cientifica, 1985.

Rufz-Vargas, .M. (1991). Psicologia de la memoria. Madrid: Alianza Editorial.

Schiffman, H.R. (1976). La percepcién sensorial. México: Limusa, 1981.

Vernon, M.D. (1973). Psicologia de la percepcion humana. Buenos Aires: Hormé.
Vurpillot, E. (1972). El mundo visual del nisio. Madrid: Siglo XXI, 1985.

Worchel, S. i Shebilske, S. (1997). Psicologia. Fundamentosy aplicaciones. Madrid: Prentice-Hall.
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Psicologia de la Personalitat

PROFESSOR: Angel SERRAiJUBANY
Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

Aquesta assignatura té com a objectius facilitar als estudiants de Psicopedagogia el coneixement dels mo-
dels de personalitat que s’han elaborat per descriure i explicar la conducta de les persones.

També ofereix la possibilitar d’aplicar els coneixements aportats des de I'ambit de la Psicologia de la
Personalirat als processos d’ensenyament-aprenentatge.

De manera prictica es pretén facilitar la confeccié d’informes psicoldgics que ofereixin I'avaluacié i des-
cripcié de la personalitat.

CONTINGUTS:
1. Personalitat i diferéncies individuals.
2. Estudi cientific de la personalitat.
3. Aread’estudi de la Psicologia de la Personalitat.
4. Teories i models de la personalitat.
4.1. Teories psicodinamiques.
4.2. Aproximacions factorials.
4.3. Aproximacions fenomenolodgiques humanistiques.
4.4. Models cognitius.
4.5. Models sociocognirtius.
4.6. Teoria conductista.
4.7. Models interpersonals.
5. Avaluacié de la personalitat.
6. Funcionamentinadaptat de la personalitat i processos de canvi.

METODOLOGIA:

El contingut del programa es realitzard combinant sessions expositives amb exercicis practics.

AVALUACIO:
Lavaluacid de I'assignatura tindra en compte les activitats practiques desenvolupades al llarg del curs en un
20% i la resta, un 80%, consistira en un examen escrit sobre el programa de I'assignatura treballat a les ses-

sions tedriques.

BIBLIOGRAFIA:

Avia, M.D.; Sdnchez, M.L. Personalidad: Aspectos cognitivos y sociales. Madrid: Pirdmide, 1995.

Dicaprio, N. Teoriasde la personalidad. Méxic: Nueva Editorial Interamericana, 1987 (2a ed.).

Eysenck, H.; Eysenck, M. Personalidady diferencias individuales. Madrid: Pirdmide, 1987.

Gilbert, D.G.; Connolly, J.J. Personalidad, habilidades sociales y psicopatologia. Un enfoque diferencial.
Barcelona: Omega, 1994.

Martesanz, A. Evaluacién estructurada de la personalidad, Madrid: Pirdmide, 1997.

Maslow, A. Motivacién y personalidad. Madrid: Diaz de Santos, 1991.

Millon, Th.; Evetly, G. La personalidady sus trastornos. Barcelona: Martinez Roca, 1994.

Pelechano, V. Psicologia de la personalidad. Barcelona: Ariel, 1996.

Pervin, A.L. La ciencia de la personalidad. Madrid: McGraw-Hill, 1998.

Richardson, R. Elorden del nacimiento y su cardcter. Barcelona: Urano, 1992.
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Psicologia Social

PROFESSOR: Josep SANTACREU i TANYA
Quadrimestral. 6 Credits

OBJECTIUS:
; A
Que 'estudiant:
1. Adquireixi coneixements basics sobre temes rellevants de la Psicologia Social.
2. Prengui consciéncia de la repercussi6 dels processos socials en els individus.
3. Sigui capag d’analitzar els processos psicosocials presents en la intervencié psicopedagogica.

CONTINGUTS:
1. Concepte i Historia de la Psicologia Social
2. El procés de socialitzacié
2.1 Naturalesa de la Socialitzacié
2.2 Aspectes socials de la personalitat
2.3 Desocialitzacié i resocialitzacié
3. Les actituds
3.1 Formacié6 de les Actituds
3.2 Funcions de les Actituds
3.3 El canvi d’actitud
4. Identitat Personal i Identitat Social
5. Productes de la Interaccié Social
5.1 La pressié cap la conformirtat
5.2 Obediéncia
5.3 La desviacié social
5.4 Lainfluéncia de les minories
6. Estereotips i prejudicis
6.1 Concepte i funcions
6.2 Teories explicatives
7. Agressivitat, violéncia i conducta prosocial
8. Psicologia dels grups
8.1 Processos intragrupals
8.2 Cooperacié i compericié
9. Liderat
9.1 Teories classiques
9.2 Teories modernes
10. La conducta collectiva

METODOLOGIA:

El desenvolupament dels continguts es fara a través de sessions expositives, lectures d’articles i llibres, de-
bats i exercicis practics en grup per aprofundir en els continguts de la assignatura.

AVALUACIO:
Els estudiants hauran de demostrar I'assoliment dels objectius de I'assignatura a través d’una prova escrita
que valorari el 70% de la qualificacié final, aixi com amb treballs i exercicis realitzats en la dinamica del

grup-classe.
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BIBLIOGRAFIA:

Aronson, E. El animal social. Madrid: Alianza Editorial, 1995.

Gonzilez, M.P. Orientaciones teoricas fundamentales en psicologia de les grupos. Barcelona: PPU, 1995.
Mann, L. Elementos de Psicologia Social. Meéxic: Limusa, 1990.

Moscovici, S. Psicologia Social(1111). Barcelona: Paidés, 1988.
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Assignatures de Lliure Eleccio

Aula de Cant Coral |

PROFESSOR: Sebastia BARDOLET i MAYOLA
Lliure eleccié. 3 credits.

INTRODUCCIO:

Lainclusi6 d’aquesta Aula de cant coral en el curriculum de la Universitat de Vic vol ser, per una banda, una
aposta per comengar a abastar la normalitat cultural en aquest camp i, per altra, pretén oferir als estudjangs
la possibilitat d’accedir amb comoditat i profit a la practica d’aquesta disciplina, que els pot proporcionar
una peculiari activa formacié i educacié en la creativitat i en el compromis interpretatiu, en el bon gust in-
dividual i compartit, en el gaudi estetic de I'experiéncia practica i vivencial de I'art de la musica vocal, en el
coneixement, desenvolupament i acreixement de la veu propia i del conjunt de veus, i de les més altes i més
subtils capacitats auditives.

OBJECTIUS:

- Lexperi¢ncia vivencial i compartida del bon gust i el desenvolupament de les capacitats de percepcié, in-
tervencid i creacid per mitja del cant coral.

- El coneixement analitic i practic del llenguatge coral per mitja de I'estudi i de la interpreracié d’un reper-
tori significatiu, gradual i seleccionat, d’obres d’art corals de diverses époques que formen pare de la nostra
cultura.

- El coneixement i I'Gs reflexiu de P'aparell fonador. El perfeccionament —individual i com a membre d’un
grup- de les aptituds i facultats auditives i atentives.

- Lalecrurailainterpretacié empiriques dels codis del llenguatge musical integrats en les partitures corals.

CONTINGUTS:
1. Lacangé aunaveuien grup.

1.1. Formacié del grup. Coneixement de la propia veu. Principis elementals de respiracié i articulacié.
Actitud corporal. Consellsi practica.

1.2. Lectura del gest de direccié. Coneixement elemental de la partitura. El fraseig. Lexpressivitat i la
intencié. Moviments i matisos.

1.3. Vers. Lautonomia de la propia veu dins el conjunt de veus: saber cantar, saber-se escoltar, saber es-
coltar.

2. De cami cap al joc polifonic.

2.1. Trets, particularitats i situacié o tessitura de les veus femenines i de les masculines.

2.2. La melodia canonica. El canon a I'unison: cinons perpetus i canons tancats (a 2 veus, a 3 veus, 2 4
veus i més veus [iguals/mixtes].

2.3. Lacangé a veus iguals (2 veus, 3 veus).

3. Coneixement i treball de repertori.

3.1. El repertori popular a cor.

3.2. La cangé tradicional harmonitzada.

3.3. Coneixement i interpretacié —gradual i dintre de les possibilitats i limitacions técniques a que ens
vegem obligats- d’obres corals i polifoniques representatives tant per llur situacié historica com pels
generes i els autors.

3.4. Audicié especifica i exemplar, comentada.
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AVALUACIO:

LAula de cant coral es fara durant tot el curs amb unaclasse setmanal d’una hora i mitja de duracié.

Les classes seran sempre practiques i actives, sense excepcid. Els aspectes tedrics sempre seran donats i co-
mentats de cara a la praxis interpretativa. L'assimilacié individual, promoguda, experimentada i controlada
pel propi interessat, progressiva i constant, és indispensable per al profit global de I'assignatura. Per tant, és
imprescindible una assisténcia sense interrupcions, interessada i acriva, per superar I'assignatura.

BIBLIOGRAFIA:
Es facilitara un dossier basic que contindra les partitures amb qué es comencaran les activitats d’aquesta
Aula de cant coral, i que sanira ampliant al llarg d’aquest curs d’acord amb el ritme de treball i les caracte-
ristiques del grup.

Notaimportant:

Abans de marterialitzar la matricula d’aquesta assignatura, I'estudiant ha d’entrevistar-se amb el professor
per a obtenir-ne I'accepracié explicita. Lordre amb qué es donaran els continguts descrits no és seqiiencial
ni necessariament completiu, ni I'adquisicié o treball d’un contingut mai no podra significar 'abandona-
mentd’un de suposadament previ.

Tot i que s'observara un ordre estricte i controlat en el camf{ cap a ulteriors assoliments o dificultats —de-
pendra de les caracteristiques i de 'impuls que porti el grup-, tots els continguts referents a repertori en ge-
neral poden ser presents en cada classe, i els que fan referéncia als aspectes fongtics, expressius, estetics,
morfologics, etc. es treballaran, amb més o menys intensitat, en totes les classes.
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Curs d’Iniciacio al Teatre

PROFESSORA: Dolors RUSINOL i CIRERA
Lliure eleccid. 3 crédits.

INTRODUCCIO:

L'Aula de Teatre Experimental de la Universitat de Vic neix el curs 1993-1994 i pretén contribuir a la dina-
mitzacié cultural de la nostra Universitat i servir de plataforma d’introduccié al teatre i les arts escéniques
en general.

L’Aula de Teatre és un espai on, d’una banda, els estudiants de diferents carreres es poden trobar amb la fi-
nalitat de crear lliurement i relaxada, sense condicionants. De I'altra, aquest espai serveix també com a re-
flexi6 col-lectiva i d’experimentacié teatral.

Per fer tot aixd es compta amb un professor que guia tot el projecte; amb espais d’assaig, que cedeix
I'Institut del Teatre de Vic; amb col-laboracions externes de professionals en les tasques de direccié, drama-
tirgia, escenografiaiil-luminacié, i també s’utilitzen espais externs per a les representacions.

Per formar part de I’Aula de Teatre s’ha de passar necessariament pel curs d’iniciacié al teatre o tenir expe-
riencia demostrada en altres centres o grups.

OBJECTIU:

Aproximacié al teatre i en concret al treball actoral de base.

METODOLOGIA:

Les classes seran totalment prictiques. Els estudiants experimentaran amb el cos, les sensacions i els senti-
ments. Es treballar individualmentien grup.

El treball es desenvolupara a partir de técniques d'improvisacié i técniques de grup, utilitzant textos d’esce-
nes teatrals, elements de vestuari, escenografia i elements musicals com a suport.

AVALUACIO:
Es valorara la participacié i I'esforg, I'actitud i I'assisténcia, que és imprescindible atés que el compromis és
indispensable en qualsevol treball de teatre.

CONTINGUTS:
Desinhibicid.

Preséncia escenica.
Respiracid.

Seguretat.

Relaxament.

Percepcid interior.
Percepcié exterior.
Descoberta de la teatralitat propia.
Lactor i l'espai.

Moviments significatius.
Elgest.

Laccié.

Construccié del personatge.
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Aproximacié Interdisciplinaria als Estudis de les Dones:
’Economia, la Cultura, 'Educacio i la Salut

PROFESSORA: Niiria SENSAT
CREDITS: 4,5
QUADRIMESTRE: 2n

OBJECTIU:

Lobjectiu d’aquesta assignatura és apropar-nos a la realitat del mén actual a partir de diverses aportacions
académiques: salut, economia, treball, sociologia, dret, politica..., prenent el génere com a fil conductor. Es
treballara des de I'especialitzacié i la singularitat de cadascuna de les nostres facultats per tal de compartir
tots aquells conceptes i elements d’analisi que ens sén comuns en I'ambit dels estudis del génere.

METODOLOGIA:

Lassignatura s'impartird, d’'una banda, a partir de classes magistrals, tot i que es considera fonamental la
participacié dels i les estudiants, per aixd les classes buscaran sempre aconseguir la maxima participacid.
Paral-lelament, en aquest curs hi participaran persones professionals expertes en la matéria que ens aporta-
ran la seva experiéncia i coneixements en aquest camp. Per aixo I'assignatura combinara I'explicacié i el de-
bar, el treball en grup, la discussié de materials i procurard, fonamentalment, que s’estableixi un intercanvi

fructifer entre totes les persones que cursin ['assignatura.

PROGRAMA:
Tema 1. La historia del moviment feminista
1.1. Origens del feminisme. El sufragisme: la llibertat politica i la ciutadania
1.2. Laparicié dels diferents moviments feministes.
1.2.1. Feminisme liberal
1.2.2. Feminisme socialista
1.2.3. Feminisme radical
1.2. Els debats del moviment feminista. «El personal és politic»
1.2.1. Familia: treball doméstic, violencia domestica
1.2.2. Alliberament sexual: control de la reproduccié
1.2.3. El moviment feminista a Catalunya: I Jornades a Catalunya
Tema 2. Les dones en I'ambit de les cigncies socials i humanes: conceptes basics
2.1. Divisié sexual del treball
2.2. Sistema sexe/génere
2.3. Patriarcat
2.4. Geénere
2.5. Model productiu/reproductiu.
Tema 3. De I'estudi a la concrecié: accions politiques dirigides a les dones.
3.1. Les politiques impulsades des de la U.E.
3.2. Tipologia de politiques
3.2.1. Igualtat formal
3.2.2. Igualtat d’oportunitats
3.2.3. Accié positiva
3.2.4. Politiques de genere
Tema 4. Ambits de concrecié de les politiques
4.1. El Mercat de treball: ocupacié i atur
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4.1.1. Segregacié ocupacional
4.1.2. Discriminacid salarial
4.1.3.Tecnologia
4.2. Educacié: el génere dins del sistema educatiu
4.2.1. Coeducacié
4.2.2. Rols de nois i de noies dins de les aules
4.2.3. Aprenantatges masculins?, aprenantatges femenins?
4.3. Salut: el mén de la cura, un mén femenf?
4.3.1. Latencié a les persones
4.3.2. Malalties d’homes i dones?
4.4. Cultura: produccié i recepcié
4.4.1. Politiques que fomenten la participacié de lesdones en I'ambit de la cultura.
4.4.2. Ladona com a consumidora de cultura.
4.4.3.Ladonaen el mén delaliteraturaiel cinema.

AVALUACIO:
Durant tot el curs caldra dur a terme un treball individual. En el marc de les classes se’'n dur a terme el con-

trol i seguiment. Paral-lelament serd molt important I'assisténcia a classe aixi com la participacié en els de-

bats que s'organitzin.

BIBLIOGRAFIA:

Acker, S. Género y Educacién. Reflexiones socioldgicas sobre mujeres, enseitanza y ferninismo. Madrid: Narcea,
1995.
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Gestid Turistica i del Patrimoni Cultural per a un Desenvolupament Sostenible

CREDITS: 6
' QUATRIMESTRE: 1r

COORDINACIO DE LASSIGNATURA:
Joan BOU GELI (Catedra UNESCO UV-UH «Desenvolupament Huma Sostenible, Equitat, Partici-

pacié i Educacié Intercultural»)

OBJECTIUS:

Analitzar les iniciatives ptibliques de planificacié democratica que han de permetre I'evolucié d’un espai
rural cap a un desenvolupament sostenible, mitjangant la construccié i la conservacié d’un patrimoni rural
en el si d’'una politica turistica integral. Aquestes inciatives han de contemplar la potenciacié de la identitat
ila diversitat cultural dels diferents pobles que han integrat i integren aquest espai.

PROGRAMA:
1) Planificacié democratica en la gestié del patrimoni natural i cultural
a) Sintética evoluci6 historica del paper del sector public en I'ambit de les politiques d'intervencié pibli-
ca
b) Situacié de canvi actual en les estructures i les funcions de I'Estat i les seves consegii¢ncies en 'ambit
de les politiques publiques.
¢) El mercat social i les estructures «non profit» com a alternatives d'iniciatives piibliques en la prestacié
de serveis i particularmenten el turisme.
d) Diferents fases en el procés de presa de decisions ptibliques.
e) Elaboracié d’un programa de politica per a un turisme cultural i ecoldgic com a motor d’un desenvo-
lupament sostenible.
2) Pacrimoni, gesti social i cultural.
a) Manifestacid i suport de la identitat cultural
b) La diversitat cultural com a instrument turistic pera un desenvolupament sostenible
¢) Tractament de la identitat i la diversitat culrural
d) El testimoni dels jesuites: les reduccions, «la provincia dins de I'altra provincia», 'arquitectura jesuiti-
ca. Regionalitzaci6 turistica. Els 30 pobles.
3) Desenvolupament sostenible en un espai rural
a) Lespai rural com a ambit de desenvolupament sostenible
b) El cas de Misiones: laselva, la chacrai les plantacions.
c) Desenvolupament sostenible, gestié ambiental i ecoturisme en arees protegides de Misiones: parc na-
cional de Iguazd, parcs provincialsi la reserva de la biosfera de Yabory.
d) Métodes i técniques d’investigacié de les potencialitats turistiques en 'espai rural.
e) Construccié d’un patrimoni rural integrat per al desenvolupament sostenible. Ecoturisme i desenvo-
lupament rural integrat. Conservacié del patrimoni rural.

METODOLOGIA:
El programa de assignatura es dura a terme mitjangant 'exposicié de diferents temes per part del professo-
ratd’America Llatina:
— Universidad Columbia del Paraguay
. Prof. Arq. Luis Herndez
- Universidad Nacional de Misiones (UNaM) - Argentina
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. Prof. Lic. Emilce Cammarata
. Prof. Lic. Beatriz Rivero
— Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNTJUT) - Brasil
. Prof. Lic. Emir Limana
Els estudiants hauran de preparar una memoria de la maréria treballada a classe.

AVALUACIO:
Els estudiants hauran de presentar una memoria de les materies treballades a classe. Per poder ser avaluat
I'estudiant haurd d’haver assistit, com a minim, a un 80% de les classes impartides.

BIBLIOGRAFIA:

Al'inici del curs es distribuira a cada estudiant una relacié bibliografica necessaria per I'assignatura .

NOTA:

Aquesta assignatura correspon al Modul 4 - 2000 de la Xarxa Tematica de Docéncia ORTUDES-
Ordenacié Territorial: turisme, patrimoni cultural i desenvolupament sostenible, amb el finangament de
I'’Agéncia Espanyola de Cooperacié Internacional del Ministeri d’Assumptes Exteriors del Govern
Espanyol.
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