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Presentacio

Benvolgut / benvolguda estudiant,

En aquesta “Guia de I'estudiant” hi trobaras els programes de les assignatures troncals i obligatories dels es-
tudis de Psicopedagogia del curs 2003-2004, amb el nom del professorat que les imparteix, la metodologia
emprada, el sistema d’avaluacié i la bibliografia basica. També hi figuren algunes altres informacions d’in-
teres, com ara 'estructura de la Facultat d’Educacié, el calendari academic i un resum del pla d’estudis. Per
obtenir altres informacions, referides tant al teu centre com als altres i al conjunt de la universitat, també
pots consultar la web de la universitat de Vic (www.uvic.es).

Pel que fa a les assignatures optatives i de lliure eleccié, només hi ha el titol, i el programa detallat de cadas-
cuna d’elles figura a la “Guia de les assignatures Optatives i de Lliure elecci¢” del curs 2003-2004, editada a
part, ja que es tracta d’assignatures que s ofereixen als estudiants de tota la Facultat d’Educacié.

Es important que en comengar el curs facis una bona lectura dels programes de cadascuna de les assignatu-
res que cursaras, per tal de fer-te una idea de la seva durada, dels continguts, dels enfocaments i de les tas-
ques que hauras de dur a terme. Aixi mateix, i al llarg del curs, sera bo que la tinguis a ma i que la consultis
per tenir una referéncia del desenvolupament de les materies.

En nom de les persones que formem I'equip de deganat, del conjunt de professors i professores i dels profes-
sionals de serveis, aprofito per donar-te la benvinguda a Facultat d’educacié de la Universitat de Vicia la
Llicenciatura de Psicopedagogia i per desitjar-te un curs ben profitds, tot esperant que el contingut d’a-
quest llibret sigui realment aixd, una guia que t'orienti i t acompanyi al llarg del curs.

Assumpta Fargas i Riera
Degana de la Facultat d’Educacié






La Facultat d’Educacio

Estructura

La Facultat d’Educaci6 de la Universitat de Vic imparteix els ensenyaments segiients:

Diplomatura de Mestre. Especialitat d’Educacié Infantil
Diplomatura de Mestre. Especialitat d’Educacié Primaria
Diplomatura de Mestre. Especialitat de Llengua Estrangera
Diplomatura de Mestre. Especialitat d’Educaci6 Especial
Diplomatura de Mestre. Especialitat d’Educacié Fisica
Diplomatura d’Educacié Social

Llicenciatura de Psicopedagogia
Llicenciatura de Ciéncies de I’ Activitat Fisica i 'Esport

Les unitats basiques de docencia i recerca de la Facultat s6n els Departaments, que agrupen el professorat
d’unes mateixes arees. Actualment hi ha cinc departaments:

Departament de Ciencies i Ciencies Socials

Departament d’Expressions artistiques, motricitat humana i esport
Departament de Filologia

Departament de Pedagogia

Departament de Psicologia

Al capdavant de cada departament hi ha un professor o professora que exerceix de cap.

Organs de Govern

El Deganat

La gesti6 ordinaria en el govern i administracié de la Facultat correspon al Deganat, constituit pels mem-
bres segiients:

Assumpta Fargas i Riera, degana

Pere Pujolas i Maset, cap d’estudis

Joan Soler i Mata, coordinador dels estudis de Mestre

Nuria Simé i Gil, coordinadora dels estudis d’Educacié Social

José Ramén Lago i Martinez, coordinador dels estudis de Psicopedagogia

Joan Arumi i Prat, coordinador dels estudis de Ciencies de I’Activitat Fisica i 'Esport

El Consell de Direccid

Es 'drgan col-legiat de govern de la Facultat. Esta constituit pels membres segiients:
La degana de la Facultat, que el presideix
La resta de membres de I'equip de deganat de la Facultat
Els directors de Departament



Departaments, professorat i professionals de serveis

Departament de Ciéncies
1 Ciencies Socials
Director:

Departament d’Expressions artistiques,
motricitat humana i esport

Director:

Departament de Filologia
Director:

Josep Casanovasi Prat

Pau Casafias i Xuriach
Miquel Casadevall i Ginestet
Agusti Comellai Cayuela
Elisenda Jaumira i Arefias
Marta Marimon i Marti
Jordi Martf i Feixas
Montserrat Martin i Horcajo
Francesc Marin i Serrano
Ramon Rial i Carbonell
Sebastia Riera i Cus{

Isabel Sellas i Ayats

Jacint Torrents i Buxé

Miquel Pérez i Mas

Joan Arumi i Prat

Sebastia Bardolet i Mayola
Merce CarreraiPeruga
Jordi Coma i Bau

Eduard ComermaiTorras
Providéncia Daufi i Moreso
Nuria FranciBatlle

Mario Keudell i Villacampa
José Luis Lépez del Amo
Gil Plai Campas

Eduard Ramirez i Banzo
Carles Romagosa i Cirera
Dolors Rusifiol i Cirera
Marta Sola i Serrabou

Lluis Solé i Sala

Gemma Torres i Cladera
Josep Vernis i Burés

Arnau Vernis i Llambias

Francesc Codina i Valls
M.Carme Bernal i Creus
Jordina Coromina i Subirats
Marta Corominas i Salom
Assumpta Fargas i Riera
Josep Gallarti Bau

Nria Medina i Casanovas



Departament de Pedagogia
Directora:

Departament de Psicologia
Director:

Teresa Puntii Jubany
Carme Rubio i Larramona
Josep Ti6 i Casacuberta
Ricard Torrents i Bertrana
Anna Vallbona i Gonzilez

Esther Fatsini i Matheu
Isabel Carrera i Blancafort
Jaume Carbonell i Sabarroja
Isabel Carrillo i Flores
Eulalia Collelldemont i Pujadas
Josep FontiRovira

Anna Gémez i Mundé

Rosa Guitart i Aced

Olga Pedragosa i Xucla
Ramon Plandiura i Vilacis
Maite Pujol i Mongay

Pere Pujolas i Maset
M.Rosa RocaiTana

Esther Sarquella i Casellas
Niria Simé i Gil

Ramon Sitja i Domenech
Joan Soler i Mata

Antoni Tort i Bardolet

Joan Vera i Saucedo

Angel Alsina i Pastells

Irene Balaguer i Felip
Montse Benlloch i Burrull
Jaume Carbonés i Lépez
Manel Dionis Comas i Mongay
Nilda Estrella i Sayag

M. Teresa Feu i Vidal

Julio César Figueroa
Assumpcié Guillén i Font
José Ramén Lago i Martinez
Pilar Prati Vifiolas

Anna Pujol i Costa

Sonia ReigiOrta

Gemma Riera i Romero
Ramon RieraiEuras

Joan Sala i Baiget

Josep SantacreuiTana
Angel Serra i Jubany

Jordi Verdaguer i Gorchs



Secretaria:

Rosa M. Guix i Godayol
Dolors Mufioz i Vilaseca
Ester Mufioz i Tamargo
Dolors Ruiz i Zafra
Elisabet Vilai Sala
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Calendari academic

1r curs
Rebuda dels estudiants: 29 de setembre ales 17h de la tarda

Docencia 1r quadrimestre: del 29 de setembre de 2003 al 23 de gener de 2004
(Assignatures optatives, lliure eleccié i complements de formacié: del 29 de setembre al 12 de desembre de
2003)
Examens: 12 convocatoria: del 26 de gener al 6 de febrer de 2004
22 convocatoria: del 28 de juny al 3 de juliol de 2004

Docencia 2n quadrimestre: del 16 de febrer al 4 de juny de 2004
(Assignatures optatives, lliure eleccié i complements de formacié: del 8 de marg al 4 de juny de 2004)
Examens: 12 convocatoria: del 14 al 23 de juny de 2004

22 convocatoria: de 'l al 10 de setembre de 2004

2n curs
Docencia 1r quadrimestre: del 22 de setembre al 12 de desembre de 2003
(Assignatures optatives, lliure eleccié i complements de formacié: del 29 de setembre al 12 de desembre de
2003)
Examens: 12 convocatoria: del 15 de desembre de 2003 al 8 de gener de 2004
22 convocatoria: del 28 de juny al 3 de juliol de 2004

Practiques: del 9 de gener al 27 de febrer de 2004

Docencia 2n quadrimestre: del 8 de marg al 4 de juny de 2004
Examens: 12 convocatoria: del 14 al 23 de juny de 2004
22 convocatoria: del’1 al 10 de setembre de 2004

Dies festius:

1 de novembre de 2003, dissabte, Tots Sants

6 de desembre de 2003, dissabte, festa estatal (Dia de la Constitucid)
8 de desembre de 2003, dilluns, festa estatal (Purissima)

23 d’abril de 2004, divendres, Sant Jordi, Festa patronal de la UVic
1 de maig de 2004, dissabte, festa estatal (Festa del Treball)

31 de maig de 2004, dilluns, Segona Pasqua

24 dejuny de 2004, dijous, Sant Joan

25 dejuny de 2004, divendres, pont

5 de juliol de 2004, dilluns, Festa Major de Vic

11 de setembre de 2004, dissabte, Diada Nacional de Catalunya

Vacances:
Nadal: del 21 de desembre de 2003 al 7 de gener de 2004, ambdés inclosos.
Setmana Santa: del 3 al 12 d’abril de 2004, ambdés inclosos
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Organitzacio dels Ensenyaments

Accés a la Llicenciatura de Psicopedagogia
Per accedir a aquesta llicenciatura cal complir un dels segiients requisits:

— Estar en possessié del titol de Mestre en qualsevol especialitat.

— Estar en possessi6 del titol de Diplomat en Educacié Social.

—Haver cursati superatel primer cicle de la llicenciatura de Pedagogia.
—Haver cursat i superat el primer cicle de la llicenciatura de Psicologia.

Segons quina sigui la via d’accés, cal cursar els segiients complements de formacié:

a) Per a persones que disposin del titol de mestre:
Metodes, Dissenys i Tecniques d’Investigacié Psicologica (6 credits).
Processos Picologics Basics (6 credits).
Psicologia de la Personalitat (6 credits).
Psicologia Social (6 credits).

b) Per a persones que disposin del titol de Diplomat en Educacié Social:
Metodes, Dissenys i Tecniques d’Investigacié Psicologica (6 credits).
Processos Psicologics Basics (6 credits).

Psicologia de la Personalitat (6 credits).
Organitzaci6 del Centre Escolar (4 credits).
Psicologia de 'Educacié (4 credits).

c) Per a persones que hagin superat el primer cicle de la llicenciatura de Pedagogia:
Metodes, Dissenys i Tecniques d’Investigacié Psicologica (6 credits).
Psicologia Social (6 credits).

Psicologia de la Personalitat (6 credits).

d) Per a persones que hagin superat el primer cicle de la llicenciatura de Psicologia:
Didactica General (6 crédits).
Organitzaci6 del Centre Escolar (4 credits).
Teoria de les Institucions Contemporanies d'Educacié (4 credits).
Psicologia de 'Educacié (4 credits).

Els complements de formacié es poden cursar abans d’accedir a la llicenciatura (com a assignatures de lliure

eleccié) o bé durantel primer curs de la llicenciatura.

Pla d’estudis

El Pla d’Estudis de la carrera de Psicopedagogia ha estat elaborat d’acord amb les directrius generals propies
d’aquesta titulacié establertes en el Reial Decret 916/1992 de 17 de juliol (B.O.E. ntim. 206 de 27 d’agost
de 1992).
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D’acord amb el Pla d’Estudis, els ensenyaments de Psicopedagogia s’organitzen en un tnic cicle de dos cur-
sos. Les assignatures son anuals o quadrimestrals.

En total, el nombre de credits de la llicenciatura és de 138, distribuits de la segiient manera:

Mateéries troncals 72 credits
Materies Obligatories 36 credits
Materies Optatives 12 credits
Materies de Lliure Eleccié 18 credits

Ordenacié temporal de I’ensenyament

Amb caracter general la durada dels estudis de Psicopedagogia de la Universitat de Vic esta prevista en dos
cursos academics.

Lordenacié temporal de 'ensenyament prevista en dos cursos és la segiient:

PRIMER CURS C.A.
Anuals

La Construccié del Coneixement Académic 9
)
Primer Quadrimestre C.A.  Segon Quadrimestre CA.
Diagnostic en Educacié 6  Dificultats d’Aprenent. i Intervencié Psicopeda. 6

Intervenci6 Psicopedagogica en els
Transtorns del Desenvolupament 6

SEGON CURS C.A.
Anuals

Models d’Orientacié i Intervencié Psicopedagogica

Practicum

Paradigmes Educatius i Fenomens Socials Contemporanis

Aspectes Sociolingiiistics i Didactics de 'Ensenyament de la Llengua 9
Tercer Quadrimestre C.A.  Quart Quadrimestre C.A.
Psicologia de la Instruccié 6  Disseny, Desenvolup. Innovacié del Curricul. 6
Orn i . ucaClOESpeaal .............................................................
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Oferta d’assignatures optatives / lliure eleccié

Assignatures optatives

(Només per als estudiants de 2n curs)

CREDITS QUADRIMESTRE BLOC
Intervencié Psicopedagogica i Curriculum Escolar 6 Ir (Bloc D)
Intervencié Socioeducativaen PAmbit Familiar 6 o (BlocD)
i nvestlgaaé en Psmope da g Og 1a .................................................... 6 ..................... Anual .....................................

(Per als estudiants de 1ri2n curs)

CREDITS QUADRIMESTRE BLOC

Mediacié i Resolucié de Conflictes 6 Ir (BlocE)

p Slcopamlogla pe r a Educadors ................................................... 6 ......................... 1 r ..................... (BIOC E) ......
i ntel llgenClaEmOClonal .............................................................. 6 ......................... 1 r ..................... (BIOC E) ......
o Istonade lalnﬁmaa 1 de lajove . tut ......................................... 6 ........................ L (BIOC F) ......
. llosoﬁa de 1’Educac16 .................................................................. 6 ........................ L (Bloc F) ......
Intervencié educativa en problem. dinadaptaciésocial 6 m (BlocF)
Pslcologla de l,adOlescenc Ia .......................................................... 6 ........................ 2n ................ (BIOC C) Matl

Assignatures de lliure eleccié

Sén aquelles que 'alumne pot triar lliurement per tal de configurar d’'una manera flexible el seu curricu-
lum. Palumne ha d’assolir, al llarg dels seus estudis, un total de 18 credits de lliure eleccid. Per a obtenir-los,
podra optar entre les assignatures optatives o de lliure eleccié ofertes per la propia carrera o per qualsevol de
les que s'imparteixen a la Universitat de Vic.

Lhorari de classes de Psicopedagogia permetra cursar assignatures d’Educacié Social i de Mestre com a cre-

dits de lliure eleccié:

BlocD (1rQ): - Globalitzacié al'Educacié Infantil

- Aspectes sociologics i psicopedagogics de la tercera edat
BlocE (1rQ): - Didactica dela Llengua Castellana
BlocF (2nQ): - Desenvolupament Huma, Diversitat i Sostenibilitat

- Literatura i Societat

A més a més es poden obtenir credits de lliure eleccid, per la via de reconeixement, per estudis o activitats

realitzades extracadémicament, sense equivaléncia amb assignatures del Pla d’Estudis (Vegeu la Guia de la
q g g

UVic).
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El reconeixement es contempla en els casos segiients:
a) Estudi d’idiomes a I'Escola d’Idiomes de la UVic.
b) Realitzaci6 de practiques en empreses o institucions pabliques o privades.
c) Estades d’estudis a l'estranger en el marc de convenis internacionals subscrits per la Facultat
d’Educacié dela UVic.
d) Participaci6 a les activitats contemplades en els convenis que la UVic té signats amb altres institu-
cions.
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Assignatures Obligatories de 1r curs

Diagnostic en Educacio

PROFESSOR: Pere PUJOLAS i MASET
Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

— Entendre el diagnostic en educacié com a procés d’optimitzacié de la intervencié educativa i millora de la
qualitat de 'educacid.

—Relacionar el diagnostic en educacié amb I'avaluacié de les necessitats educatives de I'alumnat.

— Situar 'avaluacié de les necessitats educatives en el procés d’intervencié psicopedagodgica.

— Coneixer i utilitzar alguns instruments per a 'avaluacié psicopedagogica.

CONTINGUTS:
Introduccié: Del diagnostic psicologic a 'avaluacié psicopedagogica
1. Lavaluacié psicopedagdgica
1.1. Lavaluacié psicopedagogica segons la legislacié vigent a Catalunya.
1.2. Lavaluacié psicopedagdgica com a procés compartit de recollida d’informacié i de presa de deci-
sions encaminades a fonamentar l'oferta educativa.
1.3. Un model general d’intervencié psicopedagogica basat en la investigacié-accid.
1.4. Els tres vessants de 'avaluacié psicopedagogica: Vessant descriptiu, explicatiu i prospectiu.
1.5. La necessaria col-laboracié entre el psicopedagog i els mestres i professors en I'avaluacié psicope-
dagogica
1.6. Lavaluacié psicopedagogica des d’una perspectiva comunitaria
— La perspectiva comunitaria de 'educacié
— La socialitzacié dels processos educatius
1.7. Lavaluacié psicopedagdgica i I'escola inclusiva
2. Resoluci6 d’un cas practic
3. Einesiinstruments per al'avaluacié psicopedagogica
3.1. Einesiinstruments per ala recollida d’informacié
3.2. Algunes tecniques per a la identificacié de n.e.e. i per a la fonamentacié de la resposta educativa
(Lanalisi de discrepancies i 'analisi d’espai vital)
3.3. Lavaluacié del procés de lectoescriptura.
3.4. Taules per ala determinacié del nivell de competencies curriculars i per a registrar la seva evolucié.
3.5. Tests psicometrics i projectius.
3.6. Lavaluacié d les necessitats educatives més inespecifiques o generals: Qtiestionari d’autoavaluacié
del procés d’ensenyament i aprenentatge.
4. Redaccié de dictamens i informes

METODOLOGIA:

Les sessions de classe tindran un caracter marcadament practic. A partir de la lectura de documents, de les
explicacions del professor i de I'exposicié d’experiencies s intentara anar construint entre tots —i cadascu des
del seu propi bagatge de coneixements- un cos teoric i practical’entorn dels continguts de I'assignatura.

Un element molt important en la metodologia és el treball en equip, sigui en equips esporadics —per fer un
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petit treball dintre una sessié de classe-, sigui en equips estables, per treballar algun dels punts del programa
seguint alguna tecnica de treball cooperatiu.

AVALUACIO:

Per al’avaluacié es tindran en compte els segiients elements:

—Treball de reflexié individual sobre els continguts del programa (40 %)

— Un examen final (40 %)

—Lassistenciaila participacié a les classes (10 %).

La puntuacié obtinguda en els dos primers elements ha de ser com a minim d’aprovat (= 5). Lalumne/a que
no hagi aprovat I'assignatura a la convocatoria de febrer s’haura de presentar a la convocatoria de juny per
tots aquells elements d’avaluacié que no hagi aprovat.

BIBLIOGRAFIA:

Bassedas, E., Marroddn, M., Olivdn, M., Rossell, M., Seguer, M., Vilella, M. (1991): Intervencién educati-
va y diagndstico psicopedagdgico. Barcelona: Paidés/Cuadernos de Pedagogia (Edicié original 1989).

Brown, L. (1989): Criterios de funcionalidad. Barcelona: Edic. Mildn/Fundacié Catalana Sindrome de
Down.

Brown, L., Nietupski, J. i Hamre Nietupski, S. (1976): «Criteris de funcionalitat dltima», a Ortega, L.
(Comp.) (1987): Recerca actual en integracié escolar. Documents d’Educaci6 especial, nim. 7. Bar-
celona: Departament d’Ensenyament, pp. 21-34.

Carretero, M.R., Pujolas, P i Serra, J. (2002): Un altre assessorament per a l'escola. Lassessorament psicope-
dagogic des d’una perspectiva comunitiria. Barcelona: La Galera.

Coll, C. (1996): «Psicopedagogia: confluencia disciplinar y espacio profesional», a MONEREO, C. i
SOLE, I. (Coord.): El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva propfesional i constructivista.
Madrid: Alianza, pp. 33-52.

Corominas, P, De Cea, E, Henar, Z., Ndfiez, L. i Rodriguez, E. (1992): VAQ. Instrument per a l'avaluacié
de centres docents. Barcelona: Barcanova.

Darder, P i Lépez, J.A. (1984): El QUAFE.80. Qiiestionari d’Analisi del Funcionament de [’Escola.
Barcelona: Rosa Sensat/Edicions 62.
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Giné, C. (1997): «L’avaluacié de les necessitats educatives especials dels alumnes: la necessaria col-laboracié
dels mestres i dels psicopedagogs», dins Suports, vol 1 nam. 1, pp. 1-9.

Martin, E. i Sol¢, I.: (1990): «Intervencién psicopedagégica y actividad docente: claves para una colabora-
cién necesaria», a Coll, C., Palacios, J. i Marchesi, A.: Desarrollo psicoldgico y educacion. Vol. 11. Madrid:
Alianza, pp. 463-476.

Monereo, C. i Sol¢, I. (1996): «El modelo de asesoramiento educacional-construtivo: dimensiones criti-
cas», a Monereo, C. i Solé, 1. (Coord.): El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva propfesional i
constructivista. Madrid: Alianza, pp. 15-32.

Onrubia, X., Lago, J.R. I Pitarque, I. (1996): «Dimensiones para el andlisis de la prictica educativa desde
una perspectiva psicopedagégica», a C. Monereo i 1. Solé (coords.): El asesoramiento psicopedagdgico:
una perspectiva profesional. Madrid: Alianza, pp. 257-284.

Pérez Gémez, A. (1989%): «Modelos contempordneos de evaluacién», a Gimeno, J. I Pérez Gémez, A.: La
ensefianzga; su teoriay su prdctica. Torrején de Ardoz (Madrid): Akal, pp. 426-449.

Puigdellivol, 1. (1992): Programacié d'aula i adequacié curricular. Barcelona: Gra6

Wang, M.C. (1995): Atencién a la diversidad del alumnado. Madrid: Narcea.
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Dificultats d’Aprenentatge i Intervencioé Psicopedagogica

PROFESSOR: José Ramon LAGO i MARTINEZ
Quadrimestral. 6 credits

OBJECTIUS:

- Delimitar conceptualment les dificultats d’aprenentatge i la intervencié psicopedagogica.

- Facilitar 'adquisicié dels coneixements i les estrategies que permetin identificar, delimitar i analitzar les
dificultats d’aprenentatge.

- Facilitar 'adquisicié dels coneixements i les estrategies que permetin planificar, aplicar i valorar la resposta

educativa adequada a les diferents dificultats d’aprenentatge.

CONTINGUTS:
1. Laintervencié psicopedagodgica i les dificultats d’aprenentatge: delimitacié conceptual.
2. Les dificultats d’aprenentatge més generals: avaluacid i resposta.
3. Les dificultats d’aprenentatge especifiques: avaluacié i resposta.
3.1. Dificultats d’aprenentatge de I'expressié oral
3.2. Dificultats d’aprenentatge de la decodificacid lectora. Dislexia.
3.3. Dificultats de comprensié lectora.
3.4. Dificultats d’escriptura. Disgrafia.
3.5. Dificultats d’aprenentatge de les matematiques.
3.6. Dificultats d’aprenentatge per déficits d’atencié i motivacié.

METODOLOGIA:

Les classes es plantejaran com un espai de debat, aportacié d’experiencies i confrontacié d’idees. Es combi-
naran I'exposicié per part del professor, el treball en equip dels estudiants dins i fora de I'aula, I'analisi de
documents, 'estudi de casos i els debats.

AVALUACIO:

Per al’avaluacié de I'assignatura es tindran en compte els segiients elements:

- Un treball individual o en grup sobre algun dels continguts del programa.

- Un examen final

- Lassistencia i la participacid a les classes, 'aportacié de materials i experiencies, la participacié a les tuto-
ries, etc.

BIBLIOGRAFIA:

Alonso, J. i Carriedo, N. (1996): «Problemas de comprensién lectora: evaluacién e intervencién». Dins
Monereo, C. i Solé, 1. (Coord.): £l asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesional y constructi-
vista. Madrid: Alianza, pp. 343-364.

Barber3, E. i Gémez-Granell, C. (1996): «Las estrategias de ensefianza y evaluacién en matemdticas». Dins
Monereo, C. iSolé, I. (Coord.): El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesional y constructi-
vista. Madrid: Alianza, pp. 383-404.

Camps, A. i Castelld, M. (1996): «Las estrategias de ensefianza-aprendizaje en la escritura». Dins Monereo,

C. i Sol¢, 1. (Coord.): El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesional y constructivista.
Madrid: Alianza, pp. 321-342.
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Defior Citoler, S. (1996): Las dificultades de aprendizaje: un enfoque cognitivo. Lectura, escritura, matemdti-
cas. Archidona (Mélaga): Aljibe.

Equip Psicopedagogic de Terrassa (1989): Prucbas pedagdgicas graduadas para Preescolar i Ciclo Inicial.
Madrid: Aprendizaje Visor.

Jiménez, J. i Girondo, L. (1990): Calcul a l'escola. Reflexions i propostes. Col. Guix, 13. Barcelona: Grad.

Jorba, J. i Casellas, E. (Eds.) (1996): Estratégies i técniques per a la gestié social a l'aula. Volum 1: La regulacid i
Lautoregulacié dels aprenentatges. Bellaterra: Universitat Autdonoma de Barcelona, Institut de Ciencies
del’Educacié.

Monereo, C. i Solé, 1. (Coord.) (1996): El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesional y cons-
tructivista. Madrid: Alianza.

Nicasio, J. (1995): Manual de dificultades de aprendizaje. Lenguaje, Lecto-escritura y Matemdticas. Madrid:
Narcea.

Riviere, A. (1990): «Problemas y dificultades en el aprendizaje de las matemdticas: una perspectiva cogniti-
var. Dins Marchesi, A., Coll, C., i Palacios, ]. (Comp.): Desarrollo psicoldgico y educacién. I1I. Madrid:
Alianza, pp. 155-182.

Sénchez, E. i altres (1989): Dificultats d aprenentatge. Barcelona: UOC.

Sénchez, E. (1990): «El aprendizaje de la lectura y sus problemas». Dins Marchesi, A., Coll, C., i Palacios, ].
(Comp.): Desarrollo psicoldgico y educacion. Vol. I1I. Madrid: Alianza, pp. 121-130.

Sénchez, E. (1990): «Estrategias de intervencién en los problemas de lectura». Dins Marchesi, A., Coll, C.,
i Palacios, J. (Comp.): Desarrollo psicoldgico y educacién. Vol. I1I. Madrid: Alianza, pp. 139-154.

Sénchez, M. (1999): Aprenent i ensenyant a parlar. Lleida: Pages Editors

Solé, 1. (1992): Estrategias de lectura. Barcelona: Grad.

Solé, I. (1993): “Disponibilidad para el aprendizaje y sentido del aprendizaje”. Dins Coll, C. etalt.: £/ cons-
tructivismo en el aula. Barcelona: Grad, pp. 25-46.

Toro, J. (1986): Testd'analisi de lectura i escriptura en catals. Madrid: Aprendizaje Visor.

Valmaseda, M. (1990): «Los problemas de lenguaje en la escuela». Dins Marchesi, A., Coll, C., i Palacios, J.
(Comp.): Desarrollo psicoldgico y educacion. Vol. I11. Madrid: Alianza, pp. 101-120.
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La Construccio del Coneixement Académic

PROFESSORA: Montse BENLLOCH IBURRULL
Anual. 9 credits

OBJECTIUS:

Lobjectiu més general d’aquesta assignatura és donar eines psicopedagogiques per a 'assessorament en I'e-

ducacié cientifica i matematica des d’una perspectiva constructivista.

Al finalitzar el curs els alumnes hauran de saber:

- Caracteritzar el coneixement académic i el coneixement intuitiu.

- Identificar alguns processos psicologics que intervenen en la comprensié de conceptes basics en matema-
tiques i ciencies.

- Valorar les condicions educatives que afavoreixen I'aprenentatge del coneixement en ciéncies i matemati-
ques

- Diferenciar les propostes didactiques en matematiques i ciencies d’acord als seus fonaments psicopedago-

gics i epistemologics.

CONTINGUTS:
1. Constructivisme
1.1. Definicié del concepte.
- La construccié del mén feta pels artistes, les persones del carrer i els cientifics.
- Psicologia i constructivisme, la perspectiva piagetiana i vigotskiana.
- Filosofia i constructivisme.
1.2. Les aportacions de la teoria de Piaget al constructivisme.
- El pensament cientific com a model de coneixement en evolucid.
- Que, com i qui construeix el coneixement?
- Que canvia i que és invariant en el desenvolupament cognitiu?
1.3. Les aportacions de la teoria de Vigotski al constructivisme
- Lactivitat sociocultural com a model de construccié del coneixement.
- Que, com i qui construeix el coneixement en la teoria de Vigotski?
- Mediaci6 semiotica i consciencia en la construccid de coneixements.
1.4. El coneixement de la vida quotidiana (informal) i el coneixement escolar (formal).
- Universals cognitius.
- Organitzacié social de 'educacié: consequencies cognitives.
- Diferéncies entre 'educacié formal i informal.
2. Construccid de coneixements cientifics
2.1. Condicions generals de 'aprenentatge
- Nivells d’analisi per examinar 'aprenentatge.
- Elements que intervenen en 'aprenentatge.
2.2. Processos d’aprenentatge
- Processos d’adquisicid i construccié del coneixement cientific.
- Diferents nivells d’analisi dels processos:
2.3. El paper de les idees implicites en 'aprenentatge de les ciencies
- Caracteristiques de les idees intuitives previes a la instruccid.

2.4. Estrategies per identificar idees prévies.
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- Tecniques més emprades: el col-loqui, pluja d’idees, cartells, dibuixos i giiestionaris, mapes con-
ceptuals.

2.5. Estrategies per a conquerir el canvi conceptual

- Requeriments segons Posner.

- Proposta de Hewson.

- Exemples de canvi d’algunes idees i conceptes en ciencies.
2.6. Del’aprenentatge associatiu a 'aprenentatge constructiu.

- Caracteristiques psicologiques dels dos tipus d’aprenentatge .

3. Construccid de coneixement matematic

Relacions entre el coneixement formal i no formal emprant continguts matematics en diferents contex-
tos.

- Concepte de transferéncia.

- Coneixement matematic i activitat matematica.

- Coneixement matematic i context d’adquisicio.
3.1. Aspectes socials i culturals de les matematiques.

- Coneixement i practica.

- Activitats relacionades amb 'entorn.

- Analisi de les diferents activitats matematiques transculturals.
3.2. Perspectiva de la construccié individual del nombre.

- Formacié dela nocié de nombre.

- Desenvolupament de la conservacié.

- Correspondencies.

- Desenvolupament de la serie.
3.3. Mesura

- Desplagaments i punts de referéncia en 'espai.

- Longitud.

- Quantitats fisiques.

METODOLOGIA:
Es realitzaran classes expositives i participatives. Els alumnes hauran de llegir un seguit de textos que s'indi-
caran a l'inici del curs. Seran obligatoris per a tothom i seran discutits i analitzats a classe. També es fara ser-

vir material audiovisual per analitzar conductes d’aprenentatge.

AVALUACIO:

Aquesta assignatura s avaluara mitjangant dos examens parcials eliminatoris, un al final de cada quadrimes-
tre i un treball en grup durantel 1r quadrimestre. Lassistencia a classe és necessaria per al convenient asso-
liment dels objectius de I'assignatura.

BIBLIOGRAFIA:

Baroody, A.]. El pensamiento matemdtico de los nisios. Madrid: Visor. 1994

Benlloch, M. 1984. Por un aprendizaje constructivista de las ciencias. Madrid: Visor.

Benlloch, M. 1998. Desarrollo cognitivo y teorias implicitas en el aprendizaje de las ciencias. Madrid: Visor.

Benlloch, M. 1992. Ciencias en el parvulario. Barcelona: Paidés

Bishop, A. 1994. Mathematical Enculturation . Kluwer Academic Publisher.

Carrahaer, T; ez al. En la vida diez, en la escuela cero. 1989/1991. San Pablo. Siglo XXI Editores.

Driver, R; Guesne, E; Tiberghien, A. Ideas cientificas en la infancia y la adolescencia. Madrid: MEC /
Morata.

Glaxton, G. 1987. Vivir y Aprender. Madrid: Alianza Editorial.

22



Jiménez, M. P; Albadalejo, C; Caamafio, A. 1992. Curso de actualizacion cientifica y diddctica. Did4ctica de
las ciencias de la naturaleza. Madrid: MEC.

Lacasa, P. 1994. Construir conocimientos. ;Saltando entre lo cientifico y lo cotidiano?11 Seminario sobre cons-
tructivismo y educacién. Puerto de la Cruz.

Lovell, K. 1966. Desarrollo de los concepros bdsicos matematicos y cientificos en los nisios. Madrid: Morata.
1986.

Piaget, J; Szminska, A. 1967. Génesis del numero en el nifio. Buenos Aires: Guadalupe.

Pozo, ]. 1. 1987. Aprendizaje de las ciencias y pensamiento causal. Madrid: Visor.

Pozo, . 1. 1997: Aprendices y Maestros. Madrid: Alianza Editorial.

Rogoft, B. 1993. Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en el contexto social. Barcelona. Paid6s.

Scribner, S; Cole, M. Consecuencias cognitivas de la educacién formal e informal. 1973/82. Infancia y
Aprendizaje. 17, p 3-18.

Vergnaud, G. 1991. Lenfant, la mathématique et la réalité. Barna. Peter Lang. Trad. Luis Ortega Segura £/
ninio las matemdticas y la realidad. Mexic: Trillas.
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Intervencio Psicopedagogica en els Trastorns de Desenvolupament

PROFESSORA: Pilar PRAT i VINOLAS
2n Quadrimestre. 6 credits

OBJECTIUS:

1. Coneixer i aprofundir en les principals caracteristiques i necessitats educatives de les persones amb tras-
torns en el desenvolupament

2. Disposar del coneixement teoric i practic per a 'avaluacié psicopedagogica de les persones amb trastorns
en el desenvolupament

3. Coneixer les principals eines i instruments d’avaluaci6 psicopedagogica.

4. Coneixer els serveis de suport psicopedagogic i educatiu, fonts d’informacid i recerca més rellevants.

CONTINGUTS:
1. Caracteristiques i necessitats educatives de les persones amb trastorns en el desenvolupament i les seves
dimensions en relacié a la intervencié psicopedagogica
1.1. El retard mental
1.2. La discapacitat motriu
1.3. La discapacitat auditiva
1.4. La discapacitat visual
1.5. Lautisme
2. Lavaluacié psicopedagogica dels alumnes amb trastorns en el desenvolupament. Caracteristiques gene-
rals i especifiques.
2.1. Principals eines i instruments d’avaluacié psicopedagogica.
2.2. Elaboracié i adaptacié de proves d’avaluacié
3. LaResposta Educativa. Caracteristiques i serveis de suport psicopedagogic i educatiu
4. Treball col-laboratiu amb altres professionals

METODOLOGIA:

Els diferents continguts es treballaran a partir de:

- Exposicions per part del professor

- Realitzacié de treballs practics a la classe per cada bloc de continguts, individual o en grup, amb el suport
del professor

- Els diferents blocs s’aniran intercalant per a cada trastorn estudiat.

- Treballs practics tutoritzats pel professor.

AVALUACIO:

S’avaluara l'assignatura a partir de:

- Una prova escrita al final de curs. (La nota obtinguda representara el 60% de la nota final).

- Elaboracié de dos treballs practics, un individual i un de grup, relacionats amb els continguts de I'assigna-
tura. (La mitjana de la nota dels treballs practics que caldra aprovar representara el 40% de la nota final).

BIBLIOGRAFIA

Ann Tomlimson, C. El aula diversificada. Barcelona: Octaedro 2001

AAMR Retraso mental. Definicion y sistemas de apoyo Madrid: Alianza, 1997

Brown, L Criterios de funcionalidad. Barcelona: Milan. Fundacié Catalana Sindrome de Down. 1989
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Del Ricén Igea, B. (coord.) Presente y futuro del trabajo psicopedagdgico. Barcelona: Ariel. 2001

Covington, M.V La voluntad de aprender. Guia para la motivacion en el aula. Madrid: Alizanza, 2000

Freixa M. Familia y deficiencia mental Amard Ediciones 1993

Gallardo, M, i altres Discapacidad motdrica. Aspectos psicoevolutivos y educativos. Malaga: Aljibe. 1994

Giné, C. ialtres Trastorns del desenvolupament i necessitats educatives especials Edit. UOC 1997

Giné, C(coord.) Los niios con discapacidad en la escuela: recursos para la evaluacion y la enserianza.
Comunicacién, Lenguaje y Educacién 1994

Gotzens A. i Marro S. Sordera y percepcion auditiva2001.

Kaufman, A. S. Psicometria Razonada con el WISC-RMexic: Manual Moderno 1982

Luque, D.iRomero, ]. Trastornos del desarrollo y adaptacion curricular Mélaga: Aljibe, 2002

Rosa A; Ochaita, E. Psicologia de la ceguera. Madrid. Alianza Editorial, 1993

Reynolds, D. i altres Las escuelas eficaces: claves para mejorar la enseiianza. Aula XXI Madrid: Santillana,
1997

Verdugo, M.A Personas con discapacidad. Perspectivas psicopedagdgica y rehabilitadoras. Madrid. Siglo XXI,
1995
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Métodes d’Investigacio en Educacio

PROFESSORA: Niria SIMO i GIL
Quadrimestral. 6 credits

OBJECTIUS:

— Coneixer i comprendre els diferents metodes d’investigacié qualitativa en relacid als models de recerca en
els quals es fonamenten.

— Desenvolupar processos d’analisi i interpretaci6 de les dades en el context d’una recerca.

—Promoure una visi6 oberta i complexa sobre que és la investigacié que guii la presa de decisions dels meto-

des a desenvolupar segons I'orientacié de la recerca.

PROGRAMA:
Els nuclis tematics que es detallen a continuacié estan pensats amb la finalitat que els estudiants visquin to-
tes les fases d’una investigaci6 qualitativa combinant les explicacions per part de la professora amb la realit-
zaci6 de la recerca en la qual estan implicats els diferents grups de recerca de I'assignatura.

Tema 1: Aproximacié conceptual a la investigaci6 qualitativa

Tema 2: Procés i disseny de la investigaci6 qualitativa

Tema 3: La planificaci6 de la recerca

Tema 4: La recollida de dades
Tema 5: Lanalisi de dades
Tema 6: Linforme d’investigacié

METODOLOGIA:

Les sessions de classe constaran d’explicacions inicials per part de la professora per introduir les idees clau
de cada tema. Els estudiants complementaran aquestes explicacions amb lectures individuals i discusssions
en grup de les diferents fonts d’informacié de referéncia. Aquest treball individual és fonamental per com-
prendre i aplicar els continguts teorics en la realitzacié del treball de recerca.

AVALUACIO:
Lavaluacié global de I'assignatura es fara a partir de:
a) Assisténcia i participacié en els treballs de classe.
b) Treballs individuals: analisi de recerques, exercicis proposats a classe, ressenyes de capitols de llibres.

c) Treballs en grup relacionats amb el disseny, planificacié i realitzacié d’un projecte d’investigacid.

BIBLIOGRAFIA:

Anguera, M. T. (1985): Metodologia de la observacion en las ciencias humanas. Madrid: Cétedra

Arnal, J. ez al. (1992): Investigacion educativa. Fundamentos y metodologia. Barcelona: 1992.

Arnaus, R. (1996): Complicitat i interpretacid. El relat d'una etnografia educativa. Barcelona: Universitat de
Barcelona.

Bertely, M. (2000) Conociendo nuestras escuelas. Un acercamiento etnogrdfico a la cultura escolar. Barcelona:
Paidés. Maestros y Ensefianza, 6.

Bisquerra, R. (1989): Métodos de investigacion educativa. Guia prdctica. Barcelona: CEAC.

Caballero, Z. (2001) Aulas de colores y sueios. La cotidianidad en las escuelas multiculturales. Barcelona:
Octaedro-EUB.

Cohen, L. iManion, L. (1990): Métodos de investigacion educativa. Madrid: Muralla.
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Elliott, J. (1989): Practica, recerca, i teoria en educacid. Vic: Eumo Editorial.

Elliott, J. (1991): La investigacidn-accion en educacién. Madrid: Morata.

Elliott, J. (1993) El cambio educativo desde la investigacidn-accidn. Madrid: Morata.

Escudero, J. M. (1990): “Tendencias actuales en la investigacién educativa: los desafios de la investigacion
critica’. Qurriculum, 2, pag. 3-25.

Fox, D.]. (1981): El proceso de investigacion en educacién. Pamplona: EUNSA.

Goetz, . P. i Lecompte, M. D. (1988): Etnografia y diseiio cualitativo en investigacion educativa. Madrid:
Morata. (E.O.: 1984).

Guba, E. (1981): “Ciriterios de credibilidad en la investigacién naturalista”. A: Gimeno-Sacristdn i Pérez
Gémez, A. (Coord.) (1983): La enserianza: su teoria y su prdctica. Madrid: Akal: Universitaria, pag.148-
165.

Jackson, Ph. W. (1991): La vida en las aulas. Madrid: Morata. (E.O.: 1968).

Kemmis, S; Mctaggart, R. (1988): Cdmo planificar la investigacion-accion. Barelona: Laertes

Ketele, J. M.; Roegiers, X. (1995) Metodologia para la recogida de informacién. Madrid: La Muralla.

Rincén, D. ez al. (1995): Técnicas de investigacidn en ciencias sociales. Madrid: Dykinson.

Salgueiro, A. (1998): Saber docente y prdctica cotidiana. Un estudio etnogrdfico. Barcelona: Octaedro

Sancho, J. M. (1987): Entre pasillos y clases. Barcelona: Sendai.

Sancho, J. M. ez al. (1998): Aprendiendo de las innovaciones en los centros. Barcelona: Octaedro.

Sandin, M. . (2003): Investigacion cualitativa en educacion fundamentos y tradiciones. Madrid: McGraw-
Hill

Stake, R. E. (1998): Investigacion con estudio de casos. Madrid: Morata.

Taylor, S.]. i Bogdan, R. (1986): Introduccién a los métodos cualitativos de investigacion. Barcelona: Paidés.

Walker, R. (1989): Mérodos de investigacién para el profesorado. Madrid: Morata.

Wittrock, M.C. (1988): La investigacién en la enseiianza. Enfoques, teorias y métodos. Vols 1, 11, III.
Barcelona: Paidés (E.O.: 1986).

Woods, L. (1989): La escuela por dentro. Barcelona: Paidés

Woods, . (1997): Experiencias criticas en la enseniianza y el aprendizaje. Barcelona: Paid6s

Woods, P. i Hammersley, M (1996): Género, cultura y etnia en la escuela. Barcelona: Paidés.
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Seminaris

PROFESSORA: Isabel CARRILLO i FLORES
Anual. 9 credits

OBJECTIUS:

Lassignatura vol oferir espais de comunicacié i de reflexié individual i col.lectiva amb la finalitat de:
a)Pensar el mén actual i les problematiques socials i educatives; b)Introduir-se en la psicopedagogia i tenir
uns coneixements generals basics sobre el seu significat, historia, funcions...; ¢)Coneixer diferents ambits i
practiques psicopedagogiques; d)Posar en practica alguns coneixements i competencies necessaries per I'ac-

ci6 psicopedagogica relacionades amb la recerca, I'assessorament i la deontologia professional.

CONTINGUTS:
Els continguts s'estructuren en tres seminaris:
Seminari 1: Societat i Psicopedagogia
- Caracteristiques de les societats actuals i problemes socials i educatius
- Aproximacié conceptual a la psicopedagogia i evolucié historica
- Funcions dels/de les professionals de la psicopedagogia
Seminari 2: Perfil i deontologia professional
- La formaci6 teodrica i practica: els sabers i les competeéncies fonamentals en la practica psicopedagdgica
- La deontologia professional
Seminari 3: Ambits de la psicopedagogia
- Realitats i continguts objecte d'intervenci psicopedagogica: violencia juvenil; maltractaments infan-
tils; drogodependeéncies; diversitat cultural; violencia de génere...
- Diferents ambits i practiques psicopedagogiques

METODOLOGIA:

Lassignatura s’estructura en seminaris que es basen en la participacié, el dialeg, la reflexié i 'analisi oral i es-
crita, aixi com el treball cooperatiu de totes les persones assistents. Els continguts es treballen a través d’ex-
plicacions que introdueixen els diferents temes; conferéncies i lectures que permeten congixer i profundit-
zar en els continguts; treballs escrits que possibiliten estructurar la informacié, comprendre i avangar en el
coneixement; recerca d’informacié i debats que obren I'espai per expressar-se, contrastar, analitzar i com-
partir el coneixement.

AVALUACIO:
Lavaluaci6 de l'assignatura es fara a partir de:

a) Assistencia a les diferents sessions dels seminaris (80%)

b) Realitzaci6 de les activitats individuals i de grup que es plantegin en les diferents sessions

c) Treballs individuals de reflexié escrita sobre els seminaris 1 i 2

d) Treball de grup de recerca, reflexié escrita i presentacié oral sobre el seminari 3

¢) Memoria individual dels continguts desenvolupats i del procés seguit en els tres seminaris
Observacions:

- Per aprovar I'assignatura cal obtenir un minim de 5 en cada activitat d’avaluacié

- El no seguiment del sistema d’avaluacié especificat comporta: a) la realitzacié d’una prova escrita; b) el

desenvolupament d’una recerca sobre un ambit de la psicopedagogia; c) tres treballs de reflexi a partir

de lectures relacionades amb els continguts dels seminaris.
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Assignatures Obligatories de 2n curs

Practicum

COORDINACIO: José Ramén LAGO MARTINEZ
Anual. 15 credits.

Per cursar 'assignatura de Practicum s’hauran d’haver cursat, préviament, un minim de quatre assignatures

de primer curs.

OBJECTIUS:
Les practiques de Psicopedagogia estan concebudes per proporcionarals estudiants un aprofundimenten els
continguts dels estudis de Psicopedagogia en la seva aplicacié en ambits d’intervencid psicopedagogica. Du-
rantel curs 2003-2004, aquests ambits d’intervencié es concreten basicament en entorns escolars i de serveis
socials. En aquest sentit, la Facultat d’Educacié oferira places de practiques en els segiients contextos:

1. Instituts i Centres d’Educacié Secundaria.

2. Equips d’Assessorament i Orientaci6 Psicopedagogica (EAP).

3. Centres de Recursos per a Alumnes amb Deéficits Auditius (CREDA).

4. Centres d’Educacié Especial.

5. Centres d’Educacié Infantil i Primaria.

6. Centres vinculats a Serveis Socials.

7. Programes de Cooperacié Internacional.

TEMPORALITZACIO:
Amb caracter general, les practiques es portaran a terme al llarg de vuit setmanes durant els mesos de gener i
febrer de 2004. Segons les caracteristiques del Centre o Servei de Practiques, es podran concentrar o distri-

buir en algun altre periode del curs academic.

ACTIVITATS AREALITZAR:

Lestudiant col-laborara en tasques vinculades a la Psicopedagogia amb el personal del centre o servei cor-
responent. Elaborara un projecte de treball que desenvolupara durantel curs.

El projecte de treball sera elaborat per 'alumne d’acord amb els professionals del Centre o Servei de practi-
ques iamb el corresponent professor-tutor de la Facultat d’Educacié.

Al final del curs academic 'alumne lliurard una Memoria de Practiques al profesor-tutor de la Facultat
d’Educacié. Aquesta memoria incloura: a) Descripcié del Projecte de treball; b) Descripcié de la seva posa-
daen practica; c) Conclusions del treball portata terme; d) Valoracid global i personal de les practiques.

AVALUACIO:

Per a 'avaluacié i la qualificacié de I'assignatura de practiques el/la professor/a-tutor/a de la Facultat
d’Educacié corresponent considerara els segiients aspectes:

Assistencia de I'estudiant al Centre o Serveis on haura desenvolupat les practiques.

Assistenciaa reunions i participacid en projectes que els Centres o Serveis de practiques sol-licitin o admetin.
Assistencia a sessions de formacid i seguiment de les practiques.

Entrevistes amb el professor-tutor.

Memoria de practiques.

Informe escrit del professional del Centre o Servei de practiques.
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Psicologia de la Instruccio

PROFESSOR: Angel ALSINA i PASTELLS
Quadrimestral: 6 credits.

OBJECTIUS:
Es tracta d’una assignatura troncal basica en els estudis de psicopedagogia, de caracter teoric, perd que aspi-
ra a proporcionar elements per a analitzar i comprendre la practica educativa escolar. També vol fonamen-
tar el disseny de la practica de 'ensenyament i de la intervencié psicopedagogica.

Lobjectiu fonamental de I'assignatura és aprofundir en les bases psicopedagdgiques del curriculum. A par-
tir d’aquest, se'n desprenen els segiients:

- Aconseguir que els estudiants siguin capagos d’adquirir una visié global de la psicologia de la instruccid,
de la seva configuracié historica i dels seu objecte d’estudi.

- Disposar de criteris que permetin valorar les aportacions d’aquesta disciplina a I'estudi dels fenomens
educatius escolars i resoldre els problemes relacionats amb la seva planificacié i desenvolupament.

- Contrastar les informacions i els criteris continguts en els blocs sobre els diferents temes proposats amb
la propia experiencia i coneixement practic de la realitat escolar per a revisar els criteris propis, pera con-
solidar-los cientificament o per a modificar-los si cal.

- Construir, de manera personal, criteris d’intervencié psicopedagdgica fonamentats.

CONTINGUTS:
Tema 1. La psicologia de la instruccié: aspectes definitoris
1. Antecedents de la psicologia de la instruccié.
2. Laparicié de la psicologia de la instruccié. Breu evolucié historica de la seva conceptualitzacié.
3. Definicié contemporania de psicologia de la instruccié.
4. Teories i models psicologics.
5.Teories i models instruccionals.
5.1. Principals aportacions.
5.2. Interaccions tedriques i practiques: cognitives, socials i contextuals.
5.3. Principals teories i models instruccionals.
Tema 2. Els subjectes de la instruccié: el professor
1. Lafectivitat del professor
2. La motivacié del professor per a ensenyar. El burnout
3. El pensament del professor.
4. Aspectes diferencials en 'estudi del professor.
5. Lavaluacié del professor.
Tema 3. Els subjectes de la instruccié: 'alumne
1. Lafectivitat de 'alumne
2. Lamotivaci6 de I'alumne per aprendre
3. Els processos de pensament de 'alumne
4. Aspectes diferencials de 'alumne
5. Lavaluacié de'alumne
Tema 4. El medi fisic com a context instruccional
1. Introduccié
2. Lainfluéncia en el procés instruccional del disseny arquitectonic de les aules.
3. Ladistribucié dels alumnes a 'aula.
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4. La mida o ratio del grup-classe.
5. Lainfluencia del temps instruccional.

METODOLOGIA:

A linici de cada tema es presentard un esquema pensat perque serveixi de guié. També es presentara la bi-
bliografia especifica per ampliar els coneixements sobre el tema.

En el transcurs de cada tema hi haura sessions d’exposicié teorica en les quals es presentaran els continguts
que cal coneixer i sessions practiques que permetran veure d’una manera practica els diferents continguts

exposats.

AVALUACIO:

Lavaluaci6 es compon de dues proves (una parcial i una final) i un treball:

- Les proves sén de resposta multiple, i es realitzen una a mitjans del quadrimestre i altre dins del calendari
oficial. Sestablira una data previa a la realitzacié de cada prova per al repas dels continguts aixi com per fer
un mostreig del tipus d’examen. Els estudiants que no superin alguna de les proves, es podran presentar a
la segona convocatoria, que tindra les mateixes caracteristiques que el de primera convocatoria.

- El treball esta pensat per aconseguir un millor seguiment d’alguns dels temes, alhora que ajuda a la seva
comprensi6 i ampliacié. Amb ell es pretén, també, adquirir 'habit de llegir llibres i articles de Psicologia
d’una manera raonada i critica. Es lliurara als estudiants un guié del treball amb els objectius, criteris d’a-
valuacid, etc. El treball shaura de presentar dins els quinze dies anteriors a 'acabament de 'assignatura,
previacord amb els estudiants.

La qualificacié final sobté del resultat de les puntuacions obtingudes en les proves i 'avaluacié del treball,
de manera que el 70% de la nota la formara I'apartat teoric i el 30% restant s'obtindra de les puntuacions
obtingudes en I'apartat practic.
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Orientacio Professional

PROFESSORA: Esther FATSINTi MATHEU
Quadrimestral. 6 credits

INTRODUCCIO:

En aquesta assignatura es pretén oferir un recorregut per les diferents perspectives teoriques, models, pro-
cessos, etc., en orientacid professional. Lestabilitat laboral, 'immobilisme professional, la formacié per
al'exercici de la professi, entre altres, han donat pas a la temporalitat, la polivalencia i la formacié con-
tinua. En aquest context el professional de I'orientacié té un paper primordial: orientar pel canvi i per la
presa de decisions.

OBJECTIUS:
- Proporcionar elements de reflexié per a la intervencid en orientacid professional.
- Analitzar diferents eines i estrategies per 'orientacié professional.

- Coneixer els diferents ambits d’intervencid: formals i no formals.

CONTINGUTS:
1. Aspectes introductoris. Clarificacié terminologica.
2. Models i teories.
2.1. Del Model d’Ajut al d’Educacié per la Carrera.
3. Funcions del'orientador.
4. Lorientaci6 professional en la formacié: reglada, ocupacional i continua.
5. El paper de l'orientacié en I'elaboracié del projecte professional.
5.1. Exploracié a nivell personal: Autoconeixement, autoestima, interessos, preferéencies professionals...
5.2. Coneixement dels recursos i serveis d’intermediacié facilitadors de la insercié laboral.
5.3. Métodes i tecniques d’accés a la professié i 'ocupacié.
5.4. El paper dels tests en la tasca orientadora.
5.5. Informacié professional.
5.6. Laintervenci6 en 'orientacié professional de diferents col-lectius.
6. Disseny de programes d’intervencid.
6.1. Valoracié de necessitats educatives.
6.2. Finalitat. Determinaci6 dels objectius prioritaris.
6.3. Planificaci6 de la intervencié: continguts, destinataris, recursos,...
6.4. Avaluacié i redisseny.
7. Tendéncies i prospectiva en Orientaci6 Professional.
7.1. Iniciatives i Programes Comunitaris.

7.2. Lorientaci6 professional a Espanya i Catalunya.

METODOLOGIA:

Es combinara la teoria amb la lectura d’articles i bibliografia diversa per fer-ne posteriorment un comentari
o debat. També es realitzaran activitats de dinamica de grups i altres activitats grupals i individuals. Es fo-
mentara el dialeg i la reflexié a partir de les experiencies del grup d’alumnes.

AVALUACIO:

Lavaluacié es realitzara en funcié de:
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- Treballs individuals a classe.
- Treball en grup.

- La realitzacié d’una prova escrita sobre continguts del programa.
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Aspectes Sociolingiiistics i Didactics de ’Ensenyament de la Llengua

PROFESSOR: Josep TIO i CASACUBERTA
Anual. 9 crédits

OBJECTIUS:

El primer bloc de I'assignatura pretén proporcionar un conjunt de coneixements basics sobre la situacié so-
ciolingiiistica en 'ambit carald, especialment en els col-lectius dels adolescents i dels joves, per tal d’analit-
zar les repercussions d’aquesta situacié en 'ensenyament de la llengua a primaria i a secundaria.

El segon bloc pretén proporcionar un conjunt de coneixements basics sobre els objectius, els continguts i
les bases didactiques de 'ensenyament de la llengua. També pretén exercitar els estudiants en I'analisi, 'ava-

luacié, la utilitzacid, 'adaptacié i 'elaboracié de materials didactics adregats a alumnes de secundaria.

PROGRAMA:
1. Aspectes sociolingiifstics. Iniciacié conceptual i terminologica.
1.1 Llengua i cultura.
1.1.1. Llengua, producte cultural.
1.1.2. Llengua, diposit de cultura.
1.1.3. Eina creadora i transmissora de cultura.
1.1.4. Funcions principals de lallengua: comunicatives, identificadores, simboliques.
1.2. Llengua, territori, demografia.
1.2.1. Llengua propia.
1.2.2. Comunitat lingiifstica.
1.2.3. Contacte de llengiies.
1.2.4. Llengiies majoritaries i minoritaries
1.2.5. Conflicte lingiifstic.
1.3. Diglossia.
1.3.1.El concepte i la seva evolucié.
1.3.2. Dues condicions essencials.
1.3.3. Quatre casos possibles.
1.3.4. La diglossia als PPCC.
1.3.5. Acceptacié i autoanalisi.
1.3.6. Algunes distincions introduides.
1.3.7. Canvis recents.
1.3.8. Conclusions.
1.4. Coneixementi s del catala a Catalunya i als altres PPCC.
1.4.1. Reflexions previes.
1.4.2. Fonts i metodologies.
1.4.3. Modalitats.
1.4.4. Coneixement del catala als diferents paisos: dades sincroniques, dades siacroniques. Alguns
col-lectius especifics: infants, adolescents, joves, immigrats...
1.4.5. Competencia i performancia.
1.4.6. Us 0 usos.
1.4.7. Usos privats, pablics, oficials.
1.4.8. El catala a'ensenyament.
1.4.9. Conclusions sobre la situacié social de la llengua catalana.
1.5. Normalitzacid lingiifstica.
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1.5.1. Antecedents i significacions.
1.5.2. Normalitzacié / normativitzacié.
1.5.3. Normalitzaci6 / extensi6 de I'ds.
1.5.4. Justificacions.
1.5.5. Objectius politics i juridics.
1.5.6. Objectius sociolingiifstics.
1.5.7. Balang de resultats.
1.6. Bilingiiisme i educacié.
1.6.1. Bilingiiisme individual.
1.6.2. Bilingiiisme i societat.
1.6.3. Ladquisici6 d’una segona llengua.
1.6.4. Leducacié bilingiie.
1.6.5. Immersi6 lingiiistica versus submersié lingiiistica.
1.6.6. Condicions i caracteristiques dels programes d’immersié lingiiistica.
1.6.7. Bilingiiisme i educacié en el domini lingiiistic catala.
1.6.8. Situaci6 de 'ensenyament bilingiie a Catalunya.
2. Aspectes didactics.
2.1. Diversitat lingiiistica i ensenyament.
2.1.1. Relaci6 entre diversitat lingiiistica i rendiment escolar.
2.1.2. Teories del deficit i teories de la diferencia .
2.1.3. Tractament educatiu de la diversitat i la variacié lingiiistiques .
2.2.Lallenguailaliteratura en 'ensenyament obligatori.
2.2.1. El caracter instrumental de les habilitats i dels coneixements lingiiistics.
2.2.2. Lensenyament de lallengua orientat aI'ds.
2.2.3. Lallengua i laliteratura en els dissenys curriculars de primaria i secundaria: objectius, contin-
guts i orientacions didactiques.
2.3. Avaluacié i ts de materials didactics.
2.3.1. Els materials didactics: tipologies i funcions.
2.3.2. Observacid, analisi 1 avaluacié de materials didactics.
2.3.3. Utilitzacié i adaptacié de materials didactics.
2.4. Lelaboracié de materials didactics.
2.4.1. La planificacid.
2.4.1.1. Documentaci, tant pel que fa a la materia com als recursos didactics.
2.4.1.2. Delimitacié dels objectius i dels continguts.
2.4.1.3. Establiment de criteris d’organitzacid i distribuci6 del material.
2.4.1.4. Establiment de criteris de redaccid i estil.
2.4.2. Lelaboracié.
2.4.2.1.1deacid, seleccid i construccié de les activitats.
2.4.2.2. Redaccié dels textos explicatius i dels enunciats de les activitats.
2.4.2.3. Ordenacid, comprovacié, sistematitzacié i correccié del material.
2.4.3. Lexperimentacid, la revisié i 'edici6 del material.

METODOLOGIA I AVALUACIO:

Pel que fa al primer bloc (aspectes sociolingiiistics), I'avaluacié consistira en una o diverses proves sobre les
materies explicades a classe i en la valoracié dels treballs teorics o empirics (un per estudiant o grup, com a
minim).

Pel que fa al segon bloc (aspectes didactics), que es dura a terme durant el segon quadrimestre, les primeres
sessions (al voltant de 20 hores) tindran un caracter introductori. Lobjectiu és aconseguir que els estu-
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diants adquireixin els coneixements basics que els permetin de plantejar adequadament un projecte d’ela-
boracié de material didactic. A la meitat del quadrimestre es realitzar un examen amb I'objectiu de com-
provar que s’han adquirit aquests coneixements. Els estudiants que no superin aquesta prova podran recu-
perar-la en 'examen final de juny. La resta de les sessions tindran un caracter practic i es destinaran a
Ielaboracié (guiada i assessorada pel professor) d’un projecte de material didactic relacionat amb algun as-
pecte de 'ensenyament de la llengua i la literatura a secundaria. Aquest treball es podra realitzar individual-
ment o en grup. El nombre de membres d’un grup haura de guardar proporcié amb les caracteristiques del
projecte, i en cap cas no podra superar les quatre persones. Els estudiants que no puguin assistir amb regula-
ritat a aquestes sessions practiques hauran de realitzar el treball individualment.

La nota global de I'assignatura sera la mitjana de les proves especifiques i dels treballs relacionats amb cadas-

cun dels dos apartats.
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Models d’Orientacié i Intervencié Psicopedagogica

PROFESSOR: José Ramén LAGO i MARTINEZ
Anual 9 credits.

OBJECTIUS:

- Congixer i relacionar les caracteristiques fonamentals dels diferents models teorics d'intervencié amb di-
ferents practiques d’intervencié psicopedagogica.

- Congixer les caracteristiques de I'orientacid i la intervencié psicopedagogica en la legislacié actual i rela-
cionar las funcions que se li encomana amb els diferents models d’intervencid.

- Identificar algunes estrategies generals d’intervencié per a cada ambit d’orientacié i intervencié psicope-
dagogicaiaplicar-la en algunes situacions practiques.

CONTINGUTS:
1. Orientacié i Intervencié psicopedagogica.
1.1. Concepte d’orientacié i intervencié psicopedagogica.
1.2. Enfocaments i models d’orientacid i intervencié psicopedagogica. Classificacions dels models i en-
focaments.
1.3 Dimensions fonamentals d’'un model d’intervencié psicopedagogica.
2. El model clinic.
3. Els models de programes.
4. Els models de consulta.
5. El model educacional-constructivista.
6. Orientacié e intervencié psicopedagodgica en el sistema educatiu actual.
6.1. Orientacié i intervencié psicopedagogica en la legislacié i orientacions derivada de la LOGSE.
6.2. Orientacié i intervencié psicopedagogica en la legislacié i orientacions de la Generalitat de
Catalunya.
7. Orientaci6 educativa i intervencié psicopedagdgica a les diferents etapes de I'educacié obligatoria.
8. Lacol-laboracié enl'atencid ales n.c.e.
8.1 Assessorament curricular
8.2 Eixos de I'assessorament en el desplegament del curriculum a les diferents etapes educatives.
9. La col-laboracié en 'atencié a la diversitat.
9.1 Mesures d’atencid a la diversitat.
9.2 Col-laboracié en la planificacié i desenvolupament de les mesures d’atencié a la diversitat.
10. La col-laboracié en el desplegament del curriculum.
10.1 Lavaluacié psicopedagogica.
10.2 La col-laboracié en I'elaboracié i desenvolupament de les adaptacions curriculars.
11. La col-laboracié en la orientacid i 'accid tutorial.
11.1 Continguts de 'orientacié educativa.
11.2 Col-laboracié en el desenvolupament dels ambits de 'accié tutorial.

12. Planificacié i desenvolupament de I'orientacid i la intervencié psicopedagodgica.

METODOLOGIA:

Les activitats de ensenyament-aprenentatge consistiran en exposicions del professor, analisi de documents i
de casos practics per part dels estudiants en petit grup i elaboracions de sintesis a partir de la guia del profes-
SOr.

40



AVALUACIO:
Lavaluaci§ es realitzara mitjangant la realitzacié de proves escrites sobre els continguts treballats i altres ac-

tivitats complementaries.

BIBLIOGRAFIA:
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Carretero, R.; Pujolas, P; Serra, J. (2002) Intervencié Psicopedagogica des d'una perspectiva comunitaria.

Ferndndez, J. (coord). (1996). El trabajo docente y psicopedagdgico en educacion secundaria. Malaga: Aljibe.

Instruccions de la Direccié General d’Ordenacié Educativa per a 'organitzacié i el funcionament dels ser-
veis educatius del Departament d’Ensenyament.

Jiménez, R.A. i Porras, R. (1997). Modelos de accion Psicopedagdgica: entre el deseo y la realidad. Mélaga:
Aljibe.

Marchesi, A. Coll, C. Palacios, J. (1990) Desarrollo psicoldgico y educacién. Vol I1I: Necesidades Educativas
Especiales. Madrid: Alianza Editorial.

Marcelo, C. (coord.). (1997). Asesoramiento curricular y organizativo. Barcelona: Ariel:

M.E.C. (1998). La orientacién educativa y la Intervencién psicopedagdgica. Madrid: MEC.
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Educacién Secundaria Obligatoria. Madrid: MEC.

Monereo, C. Solé, I. (coords.). (1996). El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesional y cons-
tructivista. Madrid: Alianza Psicologia.

Parrilla, A. (1996). Apoyo a la escuela: un proceso de colaboracion. Ed. Mensajero.

Resolucié de la Direccié General d’Ordenacié Eduativa de 19 de juny 1997 per la qual s'aproven instruc-
cions relatives a I'organitzacié del curriculum a 'educacié secundaria obligatoria per a I'atencié a la di-
versitat dels alumnes.

Rodriguez, M.M. (1996). El asesoramiento en educacién. Aljibe. Milaga.

Solé, 1. (1998). Orientacion educativa e intervencion psicopedagdgica. Barcelona: ICE de la Universitat de
Barcelona/Horsori.
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Educacio Especial

PROFESSOR: Pere PUJOLAS i MASET
Quadrimestral. 6 credits

OBJECTIUS:

1. Descriure i analitzar els plantejaments de 'Educacié Especial.

2. Fonamentar, des d’'una perspectiva psicopedagogica, sociologica i etica, el plantejament inclusiu de
I’Educacié Especial.

3. Presentar i analitzar estrategies i recursos per a la practica de 'Educacié Especial des d’un plantejament
inclusiu.

CONTINGUTS:
Introduccié: DeI'avaluacié psicopedagogica a 'atencié educativa de les persones amb discapacitat.
1. Descripci6 i analisi dels plantejaments de 'Educacié Especial: Plantejament selectiu, Plantejament se-
lectiu amb integracié parcial I Plantejament inclusiu.
2. Estrategies de socialitzacié entre alumnes corrents i alumnesamb n.e.e.
2.1. Programes per ensenyar habilitats socials als alumnes integrats.
2.2. Programes per ensenyar i motivar els alumnes corrents a participar en la integracié.
2.3. Disseny i adaptacié de I'estructura de la classe
3. La practica de 'Educacié Especial des d’un plantejament inclusiu:
3.1. La personalitzaci6 de 'ensenyament: els Plans de Treball Personalitzats
3.2. Lautoregulaci6 de 'aprenentatge: estrategies i recursos per fomentar 'autonomia dels alumnes.
3.3. Lestructuracié cooperativa de I'aprenentatge: estrategies i recursos per fomentar la interacci entre
iguals i 'aprenentatge cooperatiu.
4. Fonamentacié psicopedagogica, sociologica i ¢tica d’un enfocament inclusiu de 'educacié especial.
5. Epileg: La inclusié, una utopia?

METODOLOGIA:

En general, les classes es plantejaran com un espai de debat, aportacié d’experiencies i confrontacié d’idees.
Es combinaran I'exposicié per part del professor, el treball en equip dels alumnes, I'analisi de documents,
Iestudi de casos i els debats.

Més concretament, els primers dies de classe 'alumnat es dividira en diferents equips de treball que es man-
tindran al llarg de tot el quadrimestre. Cada equip estara format per un maxim de 5 alumnes. El treball en
equip propiament dit —planificacid, intercanvi de la informacid, discussié en grup, presa de decisions...—
es fara en hores de classe, amb la tutoritzaci6 del professor. Les aportacions individuals de cadasct —les res-
ponsabilitats personals de cada alumne dins el seu equip—s’hauran de treballar individualment fora de ’ho-
rari de classes. Per aix0, només podran formar part d’aquests equips de treball els alumnes que puguin assis-
tir amb regularitat a les classes. Si algti no pot assistir-hi regularment haura de pactar amb el professor
alguna altra férmula per treballar els diferents continguts.

Els equips hauran de presentar per escrit els continguts que hauran treballat i hauran de presentar-los oral-
ment a classe a la resta dels companys. Amb els diferents treballs escrits es confeccionara un dossier que es

osara a la disposicié de tot 'alumnat de 'assignatura.
g

AVALUACIO:
Per a I'avaluacié dels alumnes es tindra en compte el grau d’assoliment de les competencies en relacié als

continguts del programa, a partir dels segiients elements:
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- El treball en equip (o, excepcionalment, individual) sobre alguns continguts del programa, que sera ava-
luat pel professor. Aquest element determinara el 50 % de la qualificacié final.

- La participacié i 'aportacié de cadascu en el treball de 'equip, que sera avaluada per cada equip de treball i
pel professor. Aquest element determinara el 10 % de la qualificacié final. Els alumnes que no puguin as-
sistir regularment a la classe no podran ser avaluats d’aquest aspecte.

- Un examen final. Aquest element determinara el 40 % de la qualificacié final.

BILBIOGRAFIA:
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Departament d’Ensenyament (1986): Leducacié especial a Catalunya. Documents d’Educacié especial,
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A. (Comp.): Desarrollo psicoldgico y educacion. Vol. I11. Madrid: Alianza, pp. 49-67.

Johnson, D.W i Johnson, R.T. (1997): «Una visi6 global de I'aprenentatge cooperatiur. Dins: Suporis.
Revista catalana d’Educacié especial i atencié a la diversitat, nim. 1, pp. 54-64.

Jonhson, D.W., Johnson, R.T. i Holubec, E.J. (1999): El aprendizaje cooperativo en el aula. Buenos Aires:
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del’Educacié.

Ortega, J.L., Matson, J.L. (1987): Recerca actual en integracié escolar. Documents d’Educacié especial,
ndm. 7, Barcelona: Departament d’Ensenyament.

Ovejero, A. (1990): El aprendizaje cooperativo. Una alternativa eficaz a la ensenianza tradicional. Barcelona:
PPU.

Parrilla, A. (1992): El profesor ante la integracion escolar: Investigacion y formacion. Capital Federal
(Argentina): Ed. Cincel.

Porter, G.L. i Stone, J.A. (2001): “Les sis estrategies clau per al suport de la inclusié a 'escola i a la classe”.
Suports, vol. 5, nim. 2, pp. 94-107.

Pujolas, P. (2001): Atencion a la diversidad y aprendizaje cooperativo en la Educacidn Obligatoria. Archidona
(Mailaga): Aljibe.

Pujolas, P. (2001): “Elements d’analisi del treball en equip”. Ambits de Psicopedagogia. Revista catalana de
psicopedagogia i educacié. Nim. 3, octubre de 2001.

Pujolas, P. (2003): Aorendre junts alumnes diferents. Els equips d aprenentatge cooperatin a l'aula. Vic: Eumo
Editorial.

Ruiz, R. (1997): “Les Adequacions Curriculars Individualitzades a 'escola Inclusiva com a elements d’'un
sistema. Consideracions sobre la seva extrapolacié al nostre sistema educatiu”. Dins Suporzs. Revista ca-
talana d’Educacié especial i atencid a la diversitat, vol. 1, nim. 1, p. 45-53.

Ruiz, R. (1999): “Algunes reflexions i propostes sobre aspectes conceptuals i practics del disseny de Bases
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d’Educacid especial i atencié a la diversitat, vol. 3, nim. 2.

Serrano, ].M., i Calvo, M.T. (1994): Aprendizaje cooperativo. Técnicas y andlisis dimensional. Murcia: Caja
Murcia Obra cultural.

Stainback, W.; Stainback, S. (1999): Aulas Inclusivas. Madrid: Narcea.

Stainback, S.B. (2001): “Leducacié inclusiva: definicié, context i motius”. Suports, vol. 5, nim. 1, pp. 18-
25.

Stainback, S.B. (2001): “Components critics en el desenvolupament de I'educacié inclusiva”. Suports, vol.
5,nim. 1, pp. 26-31.
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Disseny, Desenvolupament i Innovaci6 del Curriculum

PROFESSOR: Robert RUIZ i BEL

Quadrimestral. 6 credits

OBJECTIUS:

1.

Coneixer i analitzar els principals aspectes conceptuals i aplicats de 'elaboracid, desenvolupament i des-
plegament de curriculums educatius.

Comparar les principals opcions curricualrs i estimar els seus punts forts i febles de manera contextua-
litzada.

Coneixer i analitzar les principals opcions curriculars del sistema educatiu de Catalunya i de I'Estat es-
panyol.

Estimar els efectes d’opcions curriculars en relacié a altres elements dels sistemes educatius.

. Desplegar curriculums escolars des de diferents perspectives i, particularment des d’un enfocament ba-
pleg persp p

saten 'ensenyament multinivell.

CONTINGUTS:

1. El curriculum escolar: aspectes generals

1.1. Els conceptes de Curriculum.

1.2. Les caracteristiques especifiques del curriculum escolar

1.3. Les caracteristiques especifiques dels curriculums per a 'ensenyament obligatori

1.4. Tradicions en I'elaboracié dels curriculums escolars: politiques centrals i politiques descentralitza-
des.

1.5. Les fonts del curriculum

1.6. Definicions de components i elements del curriculum: continguts i objectius

1.7. Els objectius i la seva formulacié

1.8. Formulacié terminal d’objectius per a 'avaluacié sumativa

1.9. Formulacié general d’objectius per a la determinacié (guia) de la direccié dels processos educatius

1.10. Les taxonomies d’objectius educatius

1.11. La seqiiencia d’intencions educatives: seqii¢ncies per continguts i seqiiéncies per objectius: dife-

rents enfocaments

1.12. Els graus concrecié de les intencions educatives

1.13. El concepte de curriculum prescriptiu

1.14. Elaboracié de parts d’un curriculum prescriptiu

2. Els curriculums prescriptius

2.1. Els decrets de curriculum

2.2. Analisi dels components prescriptius del curriculum de ’ESO: LOGSE, i Decret 96

2.3. Comprensivitat i elements prescriptius en el curriculum de PESO

2.4. Latencié a la diversitat i la personalitzacié de I'ensenyament en la LOGSE i els decrets de curricu-
lum

2.5. Especial émfasi en el decret 96/92)

2.6. Les definicions normatives de curriculum escolar

2.7. Les disposicions sobre projecte curricular de centre (PCC)

2.8. Les disposicions sobre necessitats educatives especials

2.9. El concepte de «desplegament del curriculum»: PCC, PC, UP, Cr.

3. Elscredits de TESO

3.1. Concepte de credit
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3.2. Tipus de credits
3.3. Components d’un credit
3.4. Elaboracié dels créditsl (vincles amb UP 5)
3.5. Disposicions normatives sobre credits: nombre de credits per etapa, cicle i curs.
3.6. Similituds amb les unitats de programacié d’educacié infantil i d’educaci6 primaria
4. El marc curricular per a'ensenyament obligatori
4.1. Concepte de curriculum
4.2. Les fonts que s’hi esmenten
4.3. Obertura i tancamenten el MC
4.4, Bases psicopedagogiques: assumpcions
4.5. Les vies de concrecid de les intencions educatives
4.6. Els diferents nivells de concrecié
4.7. Els components de cada nivell de concreci6
4.8. Laindividualitzacié i I'atencié a la diversitat en el MC
4.9. Laplicacié del MC en els curriculum prescriptius
5. La programaci6 basada en la perspectiva multinivell i la personalitzacié de components curriculars
5.1. Ensenyament multinivell:
5.1.1. Concepte d’ensenyament multinivell
5.1.2. El concepte de base curricular comuna (BCC)
5.1.3. Elaboracié de llicons multinivell: fases
5.1.4. Similituds amb els nostres credits
5.1.5. Fase 1: Els continguts i els objectius
5.1.6. Fase 2: Les activitats d ensenyament i materials
5.1.7. Fase 3: Les activitats d’aprenentatge i materials
5.1.8. Fase 4: Lavaluacié: Els objectius didactics i les activitats d’avaluacié
5.2. Elaboracié d’un crédit com a base curricular comuna (BCC)
5.2.1. Hipotesi curricular: determinaci6 de continguts
5.2.2. Determinacié d’objectius didactics
5.2.3. Determinacié d’activitats d’ensenyament i d’aprenentatge
5.2.4. Determinaci6 d’activitats d’avaluacié
5.3. La personalitzacié de components del credit
5.3.1. Vincles amb I'avaluacié psicopedagogica
5.3.2. Les cartes de prioritats, participacid i avaluacié
5.3.3. Les operacions d’adequacié
5.3.4. Loperacié de prioritzacié
5.3.5. Loperaci6 de concrecid i 'operacié d’ajustament: La taxonomia de Bloom i altres taxonomies
5.3.6. Les altres operacions
5.3.7. Aplicacions de cada operacié a cada component curricualr
5.3.8. Implicacions dels procediments d’adequacié en altres nivells del curriculum escolar
5.3.9. Personalitzacié de continguts
5.3.10. Personalitzacié d’objectius didactics
5.3.11. Personalitzacié d’activitats d’ensenyament, aprenentatge i avaluacié, i materials
5.4. Les reformulacions comprensives de les bases curriculars comunes.
5.4.1. Continguts
5.4.2. Objectius didactics
5.4.3. Activitats d’ensenyament i aprenentatge i d’avaluacié. Materials
6. Introduccid als suports psicopedagodgics a processos d’elaboracié i concrecié del curriculum

6.1. Suports tecnics documentals per a la presa de decisions
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6.2. Suports tecnics documentals per a la concrecié d’instruments curricualrs
6.3. Els projectes curriculars: aspectes d’intervencié psicopedagodgica
6.4. Les adequacions/adaptacions i les modificacions del curriculum: aspectes d’intervencié psicope-

dagogica

METODOLOGIA:
En termes generals, les classes inclouran:
a) exposicions del professor
b) exercicis que es realitzaran individualment, o en petit grup, sobre els diferents continguts de I'assigna-
tura
c) treball en grup sobre el desplegament del curriculum en credits des d’un enfocament multinivell (a
partir, aproximadament, de la tercera setamana de classes)
Els exercicis i el treball de grup estan vinculats a excercicis, treballs i continguts de Iassignatura de
Diagnostic en Educacié (també de 1r curs), amb la qual I'assignatura de Disseny Desenvolupament i
Innovacié del Curriculum té forts vincles, no solament per la fonamentacié psicopedagogica, siné també
per criteris de funcionalitat en 'avaluacié i la intervencié psicopedagogica en relacié a les decisions sobre el
curriculum escolar. Per aquests motius és molt recomanable cursar simultainiament ambdues assignatures.

AVALUACIO:
La Avaluacié i les qualificacions es fonamentaran en les segiients activitats:

a) Un examen individual final sobre els continguts de 'assignatura que shaura de superar (amb qualifi-

cacié de 5 o superior) per a aprovar-la.

b) Un treball en grup sobre desplegament del curriculum.
El professor lliurara, a I'inici del curs, documentacié sobre:

a) Lindex del treball de grup.

b) El calendari de sessions d’exercicis a classe per aI'elaboracié de 'esmentat treball.

c) Els criteris d’avaluacié de 'examen.

d) Els criteris d’avaluacié del treball.
Aquests documentaci6 sera explicada pel professor durant el curs i comentada progressivament en aquells
aspectes que, per a copsar-la en totes les seves dimensions, puguin requerir de coneixements que els/les es-
tudiants vagin consolidant en la impartici6 de 'assignatura.

BIBLIOGRAFIA!

Besald, X. (1999). “Educar a partir de I'altre. Un curriculum comu i per a tots”. Suporzsvol. 3, ndm. 2, p.
149-156.

Bloom, B.S., Engelhart, M.D., Furts, E.J, Hill, W.H. y Krthwohl., D.R. (1971). Taxonomia de los objetivos
de la Educacién. Clasificacion de Metas Educativas. Tom 1. Ambito del Conocimiento. Alcoi: Marfil.

Eigenmann, ]. (1975). El Desarrollo Seqiiencial del Curriculum. Ciencias de la Educacié. Madrid: Ana-
yal/2.

Elliot, W. i Eisner, E. (1987). Procesos cognitivos i curriculum. Una base para decidir qué hay que enseriar. Bar-
celona: Martinez Roca.

Eisner, W. (1976). Como preparar la reforma del curriculo. Biblioteca Nuevas Orientaciones de la Edu-
cacién. Buenos Aires: El Ateneo.

Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament (1992). Educacidé Primaria. Curriculum. Nou Sis-
tema Educatiu. Barcelona.

Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament (1992). E/ projecte curricular i la programacio.
Orientacions per al desplegament del curriculum. Educacié Infantil i Primaria. Nou sistema educatiu.
Barcelona.
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Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament (1993). Educacié Infantil. Curriculum. Nou
Sistema Educatiu. Barcelona.

Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament (1993). Area de Tecnologia. Curriculum Educacié
Secundaria Obligatoria. Nou Sistema Educatiu. Barcelona.

Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament (1994). Luvaluacié a I’Educacié Primaria.
Orientacions per al desplegament del curriculum. Educacié Infantil i Primaria. Nou sistema Educatiu.
Barcelona.

Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament (1995). Modificacions i adaptacions del curricu-
lum. Orientacions per al desplegament del curriculum. Educacié Infantil i Primaria. Nou Sistema Edu-
catiu. Barcelona.

Landsheere, V. Landsheere, G. (1981). Objetivos de la educacién. Vilassar de Mar: Oikos-Tau,

Lovitt, T.C. i Horton S.V. (1997) “Estrategies per adaptar els llibres de text de ciencies per als joves amb di-
ficultats d’aprenentatge”. Suporzsvol. 1, nim. 2, p. 150-164.

Onrubia, X. (1999). “Ensenyar i Avaluar a les Unitats d’Adaptacié del Curriculum (UAC): el complex
equilibri entre signifgicacid i rellevancia”. Suportsvol. 3, nim. 2, p. 102-111.

Pujolas, P. (2001) Atencidn a la diversidad y aprendizaje cooperativo en la educaion obligatoria. Milaga:
Aljibe.

Ruiz, R. (1988). Técnicas de Individualizacién Didactica. Col.Educacién i futuro. Monografias para la
Reforma. Madrid: Cincel.

Ruiz, R. (1989). Adequacions Curriculars individualitzades (ACI) per als alumnes amb necessitats educatives
especials. Documents d’Educacié Especial. Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament.
Barcelona.

Ruiz, R. (1997). “Les Adaptacions Curricualrs Individualitzades a I'Escola Inclusiva com a elements d’un
sistema. Consideracions sobre al seva extrapolacié al nostre sistema Educatiu”. Suportsvol. 1, nim. 1, p.
45-53.

Ruiz, R. (1999). “Algunes reflexions i propostes sobre aspectes conceptuals i practics de les Adequacions
Curriculars. Disseny de “Bases Curriculars Comunes” per a tot 'alumnat i adequacié personalitzada del
currfculum”. Suportsvol. 3, nim. 2, p. 121-148.

Stainback, S. i Stainback, W. (1992). Curriculum Considerations in Incllusive Clasrooms: Facilitating
Learning for all Students. Baltimore: Paul Brookes Publishing Co.

Stenhouse, L. (1984. Investigacidn y desarrollo del curriculum. Madrid: Morata.

' Complementariament a aquesta bibliografia s’empraran referéncies a altres documents. En aquest sentit,
i particularment, sempraran fonts normatives i legals i documents orientatius de la Generalitat de
Catalunyaide’Estat espanyol.
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Paradigmes Educatius i Fenomens Socials Contemporanis

PROFESSORS: Antoni TORT i BARDOLET

Jaume CARBONELL i SEBARROJA

Anual. 9 credits.

OBJECTIUS:

Els canvis socials i culturals que afecten el mén d’avui exigeixen del professional de 'educacié una actualit-
zaci6 constant respecte de quins sén els models, enfocaments i corrents de pensament pedagogic que orien-
ten I'evolucié de I'educacié actual. Lassignatura pretén oferir una amplia panoramica d’aquestes aporta-

cions pedagodgiques que malden per respondre a la dinamica social contemporania.
goglques q

CONTINGUTS:

1. Tradicié 1 canvi en educacidé. Educacié 1 societat.

El paper de I'educaci6 en una societat canviant. Crisi o adaptacié. Leducacié com a activitat de conser-
vacié, d’innovacié i de reconstruccié de I'experiencia.

. Educacié i democracia.
Autonomia i control. Liberalisme i estatisme. La dualitzacié escolar. Participacié i exclusié en el funcio-
nament de I'educacié actual. La igualtat d’oportunitats: mesures i estrategies. Escola i comunitat, el fu-
tur de les comunitats educatives.

. Educacié i desenvolupament huma.
Leducacié com a bé public o I'educacié com a bé de consum. Leducacié com a dret. Leducacié com a
inversié: entre el creixement economic i el desenvolupament huma. Educacié per a la qualificacié, pera
la competencia, per a la competitivitat. Leducacié al llarg de la vida. Formacié i ocupacié.

4. Nous usos i nous costums en la societat del coneixement.

Cultura local i cultura mundial, la «globalitzacié”. Els contextos de I'educacié: La ruptura dels parame-
tres espai/temps en 'educacié contemporania. Institucions escolars i xarxes de comunicacié. De I'auto-
formaci als sistemes educatius. La ciutat i 'educacié.

.Leducand il'aprenent, avui.
La multiplicacié de les formes d’excel-lencia. La formacié de la persona en un mén insegur. Les dificul-
tats d’identificacié amb les institucions educatives. Lacollida com a principi pedagogic. Contextos ex-
periencials i contextos educatius dels infants i joves. Factors de desigualtats en educacié.

. Lestatus del saber pedagogic en una societat en transformacié.
La construccié social del curriculum. La qiiestié dels nivells. Universalisme i relativisme en la construc-
cié dels curricula. La transdisciplinarietat. Els continguts escolars en el marc de la societat de de I'espec-
tacle.

METODOLOGIA:

Les sessions constaran d’explicacions inicials per part del professor, comentaris de lectures recomanades,
discussions en petit grup i exposicions publiques per part de 'alumnat.

AVALUACIO:

Lavaluaci6 de 'assignatura es fara a partir de:
- assistencia i participaci6 en l'activitat d’aula i en altres activitats que s’organitzin.
- redaccié d’escrits i exposicions orals realitzades regularment a 'aula.

- elaboracié d’'una memoria de I'assignatura que incloura comentaris de diversos articles i d’un llibre.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

Arendt, H. La crisi de la cultura. Dins: Arendt, H.; Finkielkraut, A. Lz crisi de la cultura. Barcelona: Portic,
1989.

Beck, U. Quées la globalizacidn?Barcelona: Paidés, 1998.
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vols.)
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Diversos autors, Educar a la secundaria. Vic: Eumo Editorial, 2000.

Duch, LL. La educacién y la crisis de la modernidad. Barcelona: Paidés, 1997.

Fibla, P. El patrimoni étic de la modernitat. Educacid i valors. Vic: Eumo Editorial, 1995.

Finkielkraut, A. La derrota del pensamiento. Barcelona: Anagrama, 1990.

Fullan, M.; Hargreaves, A. sHay algo por lo que merezca luchar en la escuela? Morén: MCEP, 1997.

Gardner, H. La mente no escolarizada. Cémo piensan los nivios y cémo deberian ensesiar las escuelas. Barcelona:
Paidés, 1993.

Giddens, A. Consecuencias de la modernidad. Madrid: Alianza Editorial, 1996.

Hargreaves, A. Profesorado, cultura y posmodernidad. Cambian los tiempos, cambia el profesorado. Madrid:
Morata, 1993.

Heilbroner, R. Visiones del futuro. El pasado lejano, el ayer, el hoy y el maiiana. Barcelona: Paidés, 1996.

Lipovetski, G. El imperio de lo efimero. Barcelona: Anagrama, 1990.

Margalit, A. La sociedad decente. Barcelona: Paidés, 1998.

Marin, E.; Tresserras, ].M. Cultura de masses i postmodernitat. (Elogi i critica de la comunicacié contempora-
nia). Valéncia: Editorial 314, 1994.

Marina, J. A. El misterio de la voluntad perdida. Barcelona: Anagrama, 1998.

Pérez de Cuéllar. La nostra diversitat creativa. Barcelona: Centre Unesco de Catalunya, 1996.

Postman, N. Fi de l'educacid. Una redefinicié del valor de l'escola. Vic: Eumo Editorial, 2000.

Postman, N. La desaparicié de la infantesa. Vic : Eumo Editorial, 1994.

Sartori, G. Homo videns. Barcelona: Taurus, 1998.

Sennett, R. La corrosion del cardcter. Barcelona: Anagrama, 2000.

Soler, M. Dues visions antagoniques de l'educacié des de la talaia intenacional. Barcelona: Centre Unesco de
Catalunya, 1998.

Stenhouse, L. Cultura y educacién. Morén: Publicaciones MCEP, 1997

Tort, A. Opinions piibliques sobre l'educacié. Barcelona: Ceac, 1997.

Vattimo, G. La sociedad transparente. Barcelona: Paidés, 1990.
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Complements de Formacio
Métodes, Dissenys i Técniques d’Investigacio Psicologica

PROFESSOR: Pilar PRAT VINOLAS
Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

Lobjectiu general de I'assignatura és proporcionar eines metodologiques que capacitin I'estudiant per

comprendre I'aplicacié del metode cientific en I'ambit de la psicologia.

Els objectius especifics que ha d’assolir I'estudiant al finalitzar I'assignatura sén:

1. Coneixer I'aplicacié del metode cientific en 'ambit de la psicologia.

2. Caracteritzar els principals trets propis del coneixement cientific aplicat a'ambit de la psicologia.

3. Saber aplicar les eines basiques de recerca i d’analisi de les dades.

4. Adquirir criteris per valorar la qualitat dels treballs de recerca.

5. Posseir capacitat per dissenyar recerques de tipus basic en I'ambit de la psicologia.

6. Dominar el lexic emprat en recerca cientifica i comunicar el procés d’investigacié ajustant-se a les nor-
mes estandard acceptades internacionalment.

7. Adquirir consciencia dels problemes etics de la recerca en psicologia.

CONTINGUTS:
1. Ciéncia i metode cientific.
1.1. Caracteristiques basiques del coneixement cientific.
1.2. Delimitacié de conceptes: metode, metodologia i tecniques d’investigacio.
2. Disseny d’investigacions en psicopedagogia.
2.1. Principals tendencies en la investigacié psicopedagogica.
2.1.1. El plantejament hermentutic o interpretatiu.
2.1.2. La perspectiva empiricoanalitica o racionalista.
2.2. Investigaci6 no experimental.
2.2.1. Tipus de metodes: Meétodes descriptius.
2.2.1.1. Lobservaci6 sistematica.
2.2.1.2. Tecniques selectives: 'enquesta.
2.2.1.3. Les escales de mesura i els tests.
2.3. Investigaci6 experimental.
2.3.1. Dissenys experimentals amb grups de subjectes diferents.
2.3.2. Dissenys experimentals amb els mateixos subjectes.
2.3.3. Dissenys experimentals complexos.
2.3.4. Experimentsamb N = 1.
2.4. Investigaci6 quasiexperimental
2.4.1. Disseny pre-post amb un sol grup.
2.4.2. Disseny pre-postamb grup de control no equivalent.
2.4.3. Disseny de series temporals interrompudes amb grup de control no equivalent.
3. Publicacié dels resultats.
3.1. Pautes per a la presentacié d’un projecte d’investigacié.
3.2. Elaboracié de I'informe de recerca, difusié i publicacié.
4. Normes legals i etiques de la recerca.
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METODOLOGIA:

Les classes constaran d’explicacions inicials per part del professor, comentaris d’articles d’investigacions re-
alitzades en "ambit de la Psicologia, treballs en grup i exposicions/defensa de projectes duts a terme pels es-
tudiants.

AVALUACIO:

La nota global de I'assignatura es fara a partir de:

— Una prova de materia relacionada amb el contingut de les classes expositives.
— La participacié al'aula.

—Un treball de grup sobre el disseny i planificacié d’un projecte de recerca.

BIBLIOGRAFIA:

Anguera, M.T. Metodologia de la observacion en las ciencias humanas. 5a ed. Madrid: Cdtedra, 1988.

Arbés, A.; Vidal, M.C. Evolucid, concepte i fonaments de la investigacid educativa. Barcelona: UOC, 1997.

Arce, C. Técnicas de construccion de escalas psicoldgicas. Madrid: Sintesis, 1994.

Arnal, J.; Del Rincédn, D. i Latorre, A. Investigacion educativa. Fundamentos y metodologia. Barcelona:
Labor, 1995.

Arnal, J. Metodologies de la investigacié educativa. Barcelona: UOC, 1997.

Arnau, J. Disefios experimentales en psicologia y educacion. Mexic: Trillas, 1986.

Arnau, J.; Anguera, M. T. i Gémez, J. Metodologia de la Investigacion en ciencias del comportamiento.
Murcia: Universidad, 1990.

Barlow, D. i Hersen, M. Diserios experimentales de caso tinico. Barcelona: Martinez Roca, 1988.

Botella, J. etal. Andlisis de datos en psicologia. Madrid: Pirdmide, 1993.

Briones, G. Métodos y técnicas de investigacion para las ciencias sociales. 2a ed. Mexic: Trillas, 1990.

Castro, L. Disefio experimental sin estadistica. 2a ed. Mexic: Trillas, 1987.

Col-legi Oficial de Psicolegs de Catalunya. Codi Deontologic. Psicologia. Text i Context, 0,12-15,1989.

Del Rincén, D.; Arnal, ]. etal. Técnicas de Investigacion en ciencias sociales. Madrid: Dykinson, 1995.

Fernandez-Ballesteros, R. Introduccion a la evaluacion psicoldgica. Madrid: Pirdmide, 1992.

Hopkins, D. Investigacion en el aula: Guia del profesor. Barcelona: PPU, 1989.

Kemmis, S. i McTaggart. Cémo planificar la investigacion-accidn. Barcelona: Laertes, 1988.

Latorre, A. et. al. Bases metodoldgicas de la investigacién educativa. Barcelona: GR92, 1996.

Leén, O. i Montero, 1. Diserio de investigaciones. Introduccion a la légica de la investigacion en psicologia y
educacién. Madrid: McGraw-Hill, 1993.

Mateo, ]. La investigacion “expost-facto”. Barcelona: UOC, 1997.

Pardinas, E Metodologia y técnicas de investigacion en ciencias sociales. 29a ed. Madrid: Siglo XXI, 1986.

Salvador, E. i Pelegrina, M. El métode cientific en psicologia. Barcelona: Proa, 1993.

Taylor, S.J. i Bogdan, R. Introduccién a los métodos cualitativos de investigacidn. Barcelona: Paidés, 1986.

Welkowitz, J. etal. Estadistica aplicada a las Ciencias de la Educacién. Madrid: Santillana, Aula XXI, 1981.

Wood, G. Fundamentos de la investigacion psicoldgica. Mexic: Trillas, 1984.

51



Processos Psicologics Basics

PROFESSOR: Angel ALSINA i PASTELLS
Quadrimestral: 6 credits.

OBJECTIUS:

Els objectius generals de I'assignatura s6n:

- Adquirir de forma objectiva uns coneixements i/o conceptes fonamentals dels processos psicologics ba-
sics.

- Adquirir habits de critica raonada sobre el material que caldra llegir i sobre els temes que s’exposin a classe.

- Adquirir habits de recerca bibliografica i de lectura sobre temes de Psicologia Basica.

- Adquirir unes aptituds i habilitats practiques en la manipulacié d’instruments i resolucié de problemes
sobre alguns dels continguts de I'assignatura.

Aquests objectius poden assolir-se amb el treball compartit entre teoria, practiques i treballs de discussio.

CONTINGUTS:
Tema 1. Aspectes introductoris
1. Definicié de psicologia.
2. Principals escoles psicologiques.
2.1. Estructuralisme.
2.2. Funcionalisme.
2.3. Psicologia de la Gestalt.
2.4. La psicoanalisi.
2.5. Humanisme.
2.6. Conductisme.
2.7. Psicologia cognitiva.
3. Branques de la psicologia.
3.1. Psicologia fisiologica.
3.2. Psicologia experimental.
3.3. Psicologia evolutiva.
3.4. Psicologia social.
3.5. Psicologia de la personalitat.
3.6. Psicologia clinica.
3.7. Psicologia escolar.
3.8. Psicologia industrial.
3.9. Altres subcamps.
Tema 2: Latencié
1. Aspectes definitoris
1.1. Definicié d’atencié
1.2. El paper de 'atencié dins dels processos psicologics basics.
1.3. Tipus d’atencid.
1.4. La mesura de I'atencié.
2. Latencid selectiva: tipus i processos.
2.1. Latencié focalitzada.
2.2. Latencié dividida.

2.3. Processos automatics i processos controlats.
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3. Aplicacions de 'estudi de I'atencié en el context educatiu.
3.1. Patologies de I'atencid: la hiperactivitat.
3.2. La potenciacié de I'atencié en el context educatiu.
Tema 3: La memoria
1. Aspectes definitoris
1.1. Definicié de memoria. La memoria dins dels processos cognitius.
1.2. Lamesura de la memoria.
2. Lestudi experimental de la memoria.
2.1. Perspectiva biologica.
2.2. Perspectiva psicologica.
3. La perspectiva estructural
4. La perspectiva processal de la memoria.
5. La perspectiva representacional.
5.1. La memoria semantica i la memoria episodica.
5.2. Els models o teories de la memoria semantica.
5.3. Laimatge mental com a representacié mental.
6. Altres linies d’investigacié de la memoria. Aplicacions en el context educatiu
6.1. Implicacions de la memoria en els aprenentatges instrumentals.
6.2. La potenciacié de la memoria.
Tema 4: Sensacid i percepcid
1. Aspectes definitoris
1.1. Definicié de sensacié i de percepcié.
1.2. El paper de la sensacié i de la percepcié dins dels processos cognitius.
1.3. Breu evolucié historica de 'estudi experimental de la sensacié i la percepcio.
1.4. La mesura de la percepcid.
2. Els sistemes sensorials
2.1. Ladaptaci6 sensorial.
2.2. Els sistemes sensorials.
2.2.1. Sistema visual.
2.2.2. Sistema auditiu.
2.2.3. Sistema somatosensorial (haptic)
2.2.4. Sistema quimic (gustatiu-olfactori)
2.2.5. Sistema propioceptiu (orientador basic)
3. Aplicacions de I'estudi de la percepcié en el context educatiu.
3.1. Laintervencié de la percepcié en el procés d’ensenyament/aprenentatge.
3.2. Tecniques i estrategies per a la potenciacié dels sentits.
Tema 5: Lemocié6
1. Aspectes definitoris
1.1. Definicié d’emoci6
1.2. El paper de 'emocié dins dels processos psicologics basics.
1.3. Breu evoluci6 historica de 'estudi de 'emocié. Situacié actual de la investigacio.
1.4. La mesura de 'emocid.
2. A plicacions de'estudi de 'emocié en el context educatiu.
2.1. Laincidencia de 'emoci6 en I'aprenentatge huma.

2.2. Com treballar els aspectes emocionals en el context educatiu.

METODOLOGIA:

ATinici de cada tema es presentara una descripcié estructurada i detallada, és a dir, un esquema que esta
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pensat perque serveixi de guié. També es presentara la bibliografia especifica que podeu consultar per am-
pliar els coneixements sobre el tema.

En el transcurs de cada tema hi haura sessions d’exposicié tedrica en les que es presentaran els continguts
que cal coneixer i sessions de practiques que permetran veure d’'una manera practica els diferents contin-

guts €xposats.

AVALUACIO:

Lavaluaci6 es composa de dues proves i un treball practic:

— Les proves s6n de resposta multiple, i es realitzen una a mitjans del quadrimestre i I'altra dins el calendari
oficial. S’establira una data previa a la realitzacié de cada prova per al repas dels continguts aixi com per
fer un mostreig del tipus d’examen. Els estudiants que no superin alguna de les proves, es podran presen-
tar a la segona convocatoria, que tindra les mateixes caracteristiques que el de primera convocatoria.

—El treball de practiques es realitzara al llarg de I'assignatura i esta pensat per aconseguir un millor segui-
ment d’alguns dels temes, alhora que ajuda a la seva comprensié i ampliacié. Amb ell es pretén, també,
adquirir 'habit de llegir llibres i articles de psicologia d’'una manera raonada i critica. Es lliurara als estu-
diants un guié del treball amb els objectius, criteris d’avaluacid, etc. El treball practic shaura de presentar
dins els quinze dies anteriors a 'acabament de 'assignatura, previ acord amb els estudiants.

La qualificacié final s'obté del resultat de les puntuacions obtingudes en les proves i 'avaluacié del treball
practic, de manera que el 70% de la nota la formara I'apartat tedric i el 30% restant s'obtindra de les pun-
tuacions obtingudes en 'apartat practic.
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Psicologia de la Personalitat

PROFESSOR: Angel SERRA i JUBANY
Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

— Facilitar el coneixement dels models de personalitat que shan elaborat per descriure i explicar la conducta
deles persones.

—Aplicar els coneixements aportats des de I'ambit de la Psicologia de la Personalitat als processos d’ensen-
yament-aprenentatge.

— Aplicar els coneixements a través de la confeccié d’informes psicologics que ofereixin I'avaluacid, la des-
cripcié il'explicacié de la personalitat.

CONTINGUTS:
1. Concepte i definicié de personalitat
1.1 Diferenciacié amb altres disciplines de la Psicologia
1.2 Diferenciacié de terminologia
1.3 Definici6 de Personalitat
1.4 Conceptes basics per I'analisi de la personalitat
2. Historia de 'estudi de la personalitat
2.1 Filosofia i medicina grega
2.2 Segle XIX
2.3 Segle XX
2.4 Segle XXI
3. Lestudi cientific de la personalitat. Tradicions d’investigacié
3.1. Laproximacié clinica de la personalitat
Jean Charcot, Sigmund Freud, Henry Murray, Carl Rogers i George Kelly.
3.2. Laproximacié correlacional o disposicional de la personalitat
Galton, Raymond B. Cattell Hans J. Eysenck, Paul T. Costa i Robert R. McCrae.
3.3. Laproximacié experimental a la personalitat
Wilheim Wundt, Hermann Ebbinghaus i Ivan Pavlov, ].B. Watson, Clark Hull i B.E. Skinner.
4. Teories i models de la personalitat
4.1. Teories dels trets, dimensions lexiques de la personalitat, enfocament factorial o estrategia de les
disposicions
-Teoria dels trets de Gordon W. Allport
-Teoria dels trets de Raymond B. Cattell
-Model P-E-N de Hans J. Eysenck
-Model dels cinc factors de Costa i McCrae
4.2. Aproximacié fenomenologica de la personalitat
-Lenfocament fenomenologic
-La teoria humanista de Carl Rogers
-Teoria de la motivacié d’Abraham Maslow
-Teoria del fluxe de Mihaly Csikszentmihaly
-Teoria dels constructes personals de George Kelly
4.3. Aproximacid cognitiva social de la personalitat
-La revolucié cognitiva
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-Teoria de Julian Rotter d’expectatives i avaluacié
-Estil cognitiu de Herman Witkin
-Teoria cognitiva social d’Albert Bandura
-Teoria cognitiva social d"Walter Mischel
4.4. Aproximaci6 psicoanalitica de la personalitat
-El Piscoanalisi
-Caracteristiques de la Teoria de freud
-Les pulsions
-Les tres estructures de la personalitat
-Els mecanismes de defensa del jo
-Etapes freudianes en el desenvolupament de la personalitat
Etapaorali personalitat oral
Etapaanali personalitatanal
Etapa falica i personalitat falica
5. Avaluacié de la Personalitat
5.1. Naturalesa dels instruments psicologics
5.2. Els qiiestionaris de personalitat
-Historia dels giiestionaris
-Criteris d’ estandaritzacid, fiabilitat i validesa
5.3. La personalitat a través de les descripcions literaries
5.4. Lentrevista psicologica
-Estudi de la personalitat a través de I'entrevista
-Historia de vida
5.5. Lobservacié conductual
5.6. Les proves projectives
6. Linforme de personalitat
6.1. Procediment d’elaboracié d’un informe de personalitat

METODOLOGIA:

El contingut del programa es desenvolupara combinant sessions expositives amb exercicis practics.

AVALUACIO:
Lavaluaci6 de 'assignatura tindra en compte els segiients elements: I'elaboracié d’un informe de la perso-
nalitat (40 %) i un examen escrit sobre el contingut del programa (60 %).

BIBLIOGRAFIA :
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Garcia Martinez, ]. i altres. Personalidad, procesos cognitivos y psicoterapia. Un enfoque constructivista.
Madrid: Fundamentos, 1998.

Generds Ortet i Sanchis, M.C. Prdcticas de psicologia de la personalidad. Barcelona: Ariel, 1999.

Gilbert, D.G. i Connolly, ].J. Personalidad,habilidades sociales y psicopatologia.Un enfoque diferencial.
Barcelona: Omega, 1995

Goémez, G. Rasgos del alumno, eficiencia docente y éxdito escolar. Madrid: La Muralla, 1992.
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Pervin, A.L. La ciencia de la personalidad. Madrid: McGraw-Hill, 1998
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Psicologia Social

PROFESSOR: Josep SANTACREU i TANYA
Quadrimestral. 6 credits

OBJECTIUS:

Que lestudiant:

1. Adquireixi coneixements basics sobre temes rellevants de la Psicologia Social.
2. Prengui consciencia de la repercussié dels processos socials en els individus.

3. Sigui capag d’analitzar els processos psicosocials presents en la intervencié psicopedagogica.

CONTINGUTS:
1. Concepte i Historia de la Psicologia Social
2. El procés de socialitzacié
2.1 Naturalesa de la socialitzacié
2.2 Aspectes socials de la personalitat
2.3 Desocialitzacié i resocialitzacié
3. Les actituds
3.1 Formacié de les actituds
3.2 Funcions de les actituds
3.3 El canvi d’actitud
4. Identitat personal i identitat social
5. Productes de la interaccié social
5.1 La pressié cap la conformitat
5.2 Obediéncia
5.3 La desviacié social
5.4 La influéncia de les minories
6. Estereotips i prejudicis
6.1 Concepte i funcions
6.2 Teories explicatives
7. Agressivitat, violencia i conducta prosocial
8. Psicologia dels grups
8.1 Processos intragrupals
8.2 Cooperacié i competicié
9. Liderat
9.1 Teories classiques
9.2 Teories modernes
10. La conducta col-lectiva

METODOLOGIA:
El desenvolupament dels continguts es fara a través de sessions expositives, lectures d’articles i llibres, de-

bats i exercicis practics en grup per aprofundir en els continguts de la assignatura.

AVALUACIO:

Els estudiants hauran de demostrar 'assoliment dels objectius de I'assignatura a través d’'una prova escrita
) g p

que valorara el 70% de la qualificacié final, aix{ com amb treballs i exercicis realitzats en la dinamica del

grup-classe, que representaran un 30% de la qualificacié.
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