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PRESENTACIO

Benvolgut / benvolguda estudiant,

En aquesta “Guia de l'estudiant” hi trobaras els programes de les assignatures troncals, obligatories i els com-
plements de formacié dels estudis de Psicopedagogia del curs 20052006, amb el nom del professorat que les
imparteix, lametodologia emprada, ¢l sistema d’avaluacié i la bibliografia basica. Tamb¢ hi figuren algunes al-
tres informacions d'interes, com ara l'estructura de la Facultat d’'Educacio, el calendari academic 1 un resum
del pla destudis. Per obtenir altres informacions, referides tant al teu centre com als altres i al conjunt de la
universitat, també pots consultar laweb de la universitat de Vic (www.uvic.es).

Pel que fa a les assignatures optatives, de lliure eleccid i als complements de formacié, només hi ha el titol, i el
programa detallat de cadascuna d'elles figura a la “Guia de les assignatures Optatives, de Lliure elecci6 i
Complements de formacié” del curs 20052006, editada a part, ja que es tracta d'assignatures que s'ofereixen
als estudiants de totala Facultat 'Educacié.

Es important que en comencar el curs facis una bona lectura dels programes de cadascuna de les assignatures
que cursaras, per tal de fer-te una idea de la seva durada, dels continguts, dels enfocaments i de les tasques que
hauras de dur a terme. Aixi mateix, i al llarg del curs, sera bo que la tinguis a ma i que la consultis per tenir una
referenciadel desenvolupament de les materies.

Ennom deles persones que formem l'equip de deganat, del conjunt de professors i professores i dels professio-
nals de serveis, aprofito per donar-te la benvinguda a Facultat d’Educacié de la Universitat de Vic i a la
Llicenciatura de Psicopedagogia i per desitjar-te un curs ben profitds, tot esperant que el contingut d’aquest
llibret sigui realment aixo, una guia que torienti i t'acompanyial llargdel curs.

Assumpta FargasiRiera
Degana de la Facultat d’Educacio
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LA FACULTAT D’EDUCACIO

Estructura
La Facultat d’Educaci6 de la Universitat de Vic imparteix els ensenyaments segiients:

Diplomaturade Mestre. Especialitat d’Educaci6 Infantil
Diplomaturade Mestre. Especialitat d'Educacié Primaria
Diplomaturade Mestre. Especialitat de Llengua Estrangera
Diplomaturade Mestre. Especialitat d’Educaci6 Especial
Diplomaturade Mestre. Especialitat I’ Educacié Fisica
Diplomaturad’Educacié Social

Llicenciatura de Psicopedagogia
Llicenciatura de Ciencies de lActivitat Fisicail Esport

Les unitats basiques de docencia i recerca de la Facultat son els Departaments, que agrupen el professorat d’u-
nes mateixes arees. Actualment hi ha cinc departaments:

Departament de Cienciesi Ciencies Socials

Departament d’Expressions artistiques, motricitat humanaiesport
Departament de Filologia

Departament de Pedagogia

Departament de Psicologia

Al capdavant de cada departament hi ha un professor o professora que exerceix de director o directora.

Organs de Govern
El Deganat

La gesti6 ordinaria en el govern i administracié de la Facultat correspon al Deganat, constituit pels membres
seguients:

Assumpta FargasiRiera, degana

Pere Pujolasi Maset, cap d'estudis

Jordi Martii Feixas, coordinador dels estudis de Mestre

Niria Simé1Gil, coordinadora dels estudis " Educacio Social

José Ramén Lago i Martinez, coordinador dels estudis de Psicopedagogia

Joan Arumii Prat, coordinador dels estudis de Ciencies de 'Activitat Fisicail'Esport

El Consell de Direccié

Es'organ col-legiat de govern dela Facultat. Esta constituit pels membres segiients:
Ladeganadela Facultat, que el presideix
Larestade membresdel'equip de deganat de la Facultat
Elsdirectors de Departament
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Departaments, professoratiprofessionals de serveis

Departament de Ciéncies i
Ciéncies Socials
Director:

Departament d Expressions artistiques,
motricitat humana i esport
Director:

Josep Casanovasi Prat
Xantal Borrasi Boix

Joan Callarisai Mas

Pau Casanasi Xuriach
Miquel Casadevall i Ginestet
Agusti ComellaiCayuela
Joan CuliiRibas

M. Teresa Feui Vidal
Elisenda JumiraiArefas
Albert Juncai Pujol

Marta Marimon i Marti
Francesc Marini Serrano
Jordi Martii Feixas
Montserrat Martini Horcajo
AnnaPuigiRibera

Ramon Rial i Carbonell
Carme SantmartiiRoset
Lluis Pagespetit i Blancafort
Sebastia Rierai Cusi

Agnes Rierai Ferran

Isabel Sellasi Ayats

Jacint Torrents i Buxd

Berta VilaiSaborit
M.Carme Vilai Ormazabal

Miquel PéreziMas

Joan Arumii Prat

Sebastia Bardoleti Mayola
Ernest Baigeti Vidal
Gemma Boludai Vifiuales
Merce Carrerai Peruga
Jordi ComaiBau

Eduard Comermai Torras
Nria FranciBatlle

David Hernandez i Ligero
Didac Herrero i Ballart
Mario Keudelli Villacampa
José Luis Lopez del Amo
EvaMarichalar i Freixa
Xavier penailLopez

Gil Plai Campas

Eduard Ramirez i Banzo
Montsita Rierola de Mas
Carles Romagosai Cirera
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Dolors Rusifiol i Cirera
Orriol Sallent i Bonaventura
Angel Santamarifiai Rubio
Marta Solai Serrabou

Lluis Solé¢iSala

Gemma TorresiCladera
Josep VernisiBurés

Arnau VernisiLlambias

Departament de Filologia
Directora:  Teresa PuntiiJubany

M.Carme Bernal i Creus
Rosa Boixaderas
Mariona CasasiDedeuras
Carme CodinaiContijoch
Francesc Codinai Valls
Marta CorominasiSalom
Assumpta FargasiRiera
Josep Fornols i Puigoriol
M. Cinta Gonzilez i Garcia
Josep GallartiBau
M. Angels Marti i Feixas
Niria MedinaiCasanovas
Carme Rubioi Larramona
Josep Tiéi Casacuberta
Ricard TorrentsiBertrana
Anna VallbonaiGonzalez
M.Angels Verdaguer i Pajerols

Departament de Pedagogia

Director:  Antoni Torti Bardolet
Isabel CarreraiBlancafort
Jaume Carbonell i Sebarroja
Isabel Carrilloi Flores
Montse CastellsiClota
Eulalia Collelldemonti Pujadas
Ester Fatsinii Matheu
Josep FontiRovira
Anna GémeziMundé
Rosa GuitartiAced
Olga Pedragosai Xucla
Ramon Plandiurai Vilacis
Maite Pujoli Mongay
Pere Pujolasi Maset
M.RosaRocaiTafia
Esther SarquellaiCasellas
Nuria Sim6i Gil
Ramon Sitjai Domenech
Joan SoleriMata
Joan VeraiSaucedo
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Departament de Psicologia

Director: Angel Alsinai Pastells
Montse Benllochi Burrull
Teresa Buscarti Corominas
Jaume Carbonési Lopez
Manel Dionis Comasi Mongay
Julio César Figueroa
Assumpci6 Guilléni Font
José Ramén Lago i Martinez
Mila Naranjoi Llanos
Pilar Prati Vifiolas
Anna Pujoli Costa
SoniaReigiOrta
Gemma Rierai Romero
Ramon Rierai Euras
Robert RuiziBel
Joan Salai Baiget
Manel SéncheziCano
Angel Serrai Jubany
Jordi Verdagueri Gorchs

Secretaria:  Rosa M. GuixiGodayol
Dolors Mufioz i Vilaseca
Ester Mufozi Tamargo
Dolors RuiziZafra
Elisabet VilaiSala
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CALENDARIACADEMIC

1rcurs

Rebuda dels estudiants: 26 de setembre de 2005, ales 18 h de la tarda.

Docencia ir quadrimestre: del 26 de setembre de 2005 al 20 de gener de 2006.

(Assignatures optatives, lliure eleccié i complements de formacié: del 26 de setembre al 9 de desembre de

2005)

Setmanadestudii tutories: del 23 al 27 de gener de 2006.

Examens: 1" convocatoria: del 30 de gener al 10 de febrer de 2006 (Excepte els examens de les assignatures
optatives, delliure elecci6 i complements de formacio, que es faran els dies 21122 de desembre
de 2005)
2" convocatoria: del 27 dejuny al 4 de juliol de 2006

Docencia 2n quadrimestre: del 20 de febrer al 2 de juny de 2006

(Assignatures optatives, lliure eleccié i complements de formacié: del 6 de marg al 2 de juny de 2006)

Setmana d'estudii tutories: del 6 al 9 de juny de 2006

Examens: 1*convocatoria: del 12 al 26 de juny de 2006
2" convocatoria: del'ral 12 de setembre de 2006

2ncurs
Docencia 1r quadrimestre: del 20 de setembre al 9 de desembre de 2005
(Assignatures optatives, lliure eleccid i complements de formacio: del 26 de setembre al 9 de desembre de
2005)
Examens: 1" convocatoria: del 12 al 22 de desembre de 2005
2" convocatoria: del 27 dejuny al 4 de juliol de 2006
Practiques: del 9 de gener al 24 de febrer de 2006
(Eldia 9 de gener de 2006 es destinara ales sessions dorientacié de les Practiques. El dia 30 de gener es fara
lasessio de seguiment de les Practiques)
Docencia 2n quadrimestre: del 6 de marg al 2 de juny de 2006
Setmanadestudii tutories: del 6 al 9 de juny de 2006
Examens: 1" convocatoria: del 12 al 26 de juny de 2006
2" convocatoria: del'1 al 12 de setembre de 2006

Diesfestius:
12d’octubre de 2005, dimecres, festa estatal (El Pilar)
31d'octubre de 2005, dilluns, pont.
1de novembre de 2005, dimarts, Tots Sants
s de desembre de 2005, dilluns, pont.
6 de desembre de 2005, dimarts, festa estatal (Dia de la Constitucio)
8 de desembre de 2005, dijous, festa estatal (La Purissima)
1 de maigde 2006, dilluns, Festa del Treball
sdejunyde 2006, dilluns, Segona Pasqua
24dejuny de 2006, dissabte, Sant Joan
sdejuliol de 2006, dimecres, Festa Major de Vic
11de setembre de 2006, dilluns, Diada Nacional

Vacances:
Nadal: del 23 de desembre de 2005 al 8 de gener de 2006, ambdés inclosos
Setmana Santa: del 8 al 17 d'abril de 2006, ambdés inclosos
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ORGANITZACIO DELS ENSENYAMENTS

Accésalallicenciaturade Psicopedagogia

Per accedir aaquestallicenciatura cal complir un dels segiients requisits:

— Estar en possessio del titol de Mestre en qualsevol especialitat.

— Estar en possessi6 del titol de Diplomat en Educaci6 Social.

—Haver cursatisuperat el primer cicle de lallicenciatura de Pedagogia.
—Haver cursatisuperat el primer cicle de lallicenciatura de Psicologia.

Segons quinasigui laviad'accés, cal cursar els segiients complements de formacio:

a) Perapersones que disposin del titol de mestre:
Metodes, Dissenysi Tecniques d'Investigacié Psicologica (6 credits).
Processos Picologics Basics (6 credits).
Psicologia de la Personalitat (6 credits).
Psicologia Social (6 credits).

b) Perapersones que disposin del titol de Diplomat en Educacio Social:
Metodes, Dissenysi Tecniques d’[nvestigacié Psicologica (6 credits).
Processos Psicologics Basics (6 credits).

Psicologia de la Personalitat (6 credits).
Organitzacié del Centre Escolar (4 credits).
Psicologia de I'Educaci6 (4 credits).

c) Perapersones que hagin superat el primer cicle de lallicenciatura de Pedagogia:
Metodes, Dissenysi Tecniques d’ Investigacié Psicologica (6 credits).
Psicologia Social (6 credits).

Psicologia de la Personalitat (6 credits).

d) Per a persones que hagin superat el primer cicle de lallicenciatura de Psicologia:
Didactica General (6 credits).
Organitzacié del Centre Escolar (4 credits).
Teoriadeles Institucions Contemporanies d'Educacio (4 credits).
Psicologia de I'Educacio (4 credits).

Els complements de formaci es poden cursar abans d’accedir a la llicenciatura (com a assignatures de lliure
eleccié) o bé durant el primer curs de lallicenciatura.
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Els Estudis de Psicopedagogia en el Sistemade Crédit Europeuamb SuportVirtual

Les universitats europees es troben en un procés de discussi6 per acordar les linies generals de la creacio de l'es-
pai europeu d’educacio superior a fi de facilitar la mobilitat dels estudiants i professionals en programes d'in-
tercanvi i apostar per la flexibilitat i la qualitat. Aquesta oportunitat ofereix a I'ambit universitari un marc de
reflexi6 per ala cerca d’'una més amplia qualitat en llurs estudis. Amb aquesta doble intenci6 la Universitat de
Vichaendegat un procés de reflexié i debat per oferir uns estudis professionalitzadors adaptats a aquesta nova
situacié i concretament la Facultat d’Educacié ha iniciat un treball d’adaptacié en els estudis de
Psicopedagogia.

Els objectius generals dels estudis

Des del Estudis de Psicopedagogia a hores d’ara s’han adoptat uns objectius generals que seran la referencia
per alaformulacié de les competencies professionals que es concreten en els objectius especifics de les assig-
natures. La confluéncia de tots aquest objectius especifics ha de permetre als estudiants de Psicopedagogia de
la Universitat de Vic quan hagin finalitzat els estudis, ser de capacos de:

- Aplicar diferents estrategies d'actuacio professional en el camp de l'orientaci6 a persones i a I'assessora-
ment a altres professionalsiinstitucions de l'educacié, tant formals com no formals.

- Intervenir ensituacions de diversitat degudes a factors individuals, culturals o socials, per promoure re-
spostes educativesisocials que afavoreixin lainclusié de les persones en els diferents “espais” de la comu-
nitat (serveis, institucions educatives, de treball i de lleure).

- Planificar i desenvolupar intervencions encaminades a l'orientacié personal, academica i professional en
institucions educatives ~fonamentalment formals (per exemple, centres escolars i equips d’assessora-
ment), pero també no formals (per exemple, centres residencials)— tant propies de I'ambit pablic com
del privat.

- Desenvolupari aplicar eines i estrategies per a l'avaluacié de les necessitats educatives (més especifiques
o més generals) dels individus, i per a l'articulacié d’una resposta educativa (recursos, suports, estrate-
gies, metodologies...) adequada com més millor a aquestes necessitats.

- Comprendre relacions entre la practica professional i la recercaivincular la practicaamb els grups de re-
cercaoamb projectes d'investigacié relacionats amb l'atencié ala diversitat.

Els continguts dels estudis

El desenvolupament de les competencies professionals i dels objectius generals sassolira a través de les difer-
ents assignatures (troncals, optatives i de lliure eleccid) que els estudiants desenvoluparan a cada curs i que es
detallen enla programaci6 de cada assignatura.

Lametodologiaiel pladetreball

Les competencies professionals plantegen I'ensenyament universitari com un ensenyament que va més enlla
de la consolidacié dels continguts basics de referencia per a la professio. Per tant demana unes formes de tre-
ball complementaries ala transmissié de continguts i és per aixd que parlem de tres tipus de treball al'aula, que
enel seu conjunt constitueixen les hores de contacte de 'alumnat amb el professorat:
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Les sessions de classe s'entenen com a hores de classe que imparteix el professorat a tot el grup. Aquestes ses-
sions inclouen les explicacions del professorat, adrecades a tot el grup classe de manera presencial, per pre-
sentar continguts, fer les presentacions de treballs i debats amb tot el grup classe, les hores de realitzacié
d'examens, les conferencies, les projeccions, ete. Es tracta de sessions centrades en algun o alguns con-
tinguts del programa.

Les sessions de treball dirigit s'entenen com a hores d'activitat de l'alumnat amb la presencia del professorat
(treball a 'aula d'ordinadors, recerca documental a la biblioteca, correccié d'exercicis, practiques de labo-
ratori, seminaris en petit grup, direcci6 de treballs, atenci6 al'alumnat per a preparar exposicions, accié tu-
torial de petit grup, etc.). Algunes activitats es podran realitzar presencialment, o bé per mitja del Campus
Virtual de la UVic. Aquestes sessions podran estar dirigides a tot el grup, a un subgrup o a un equip de tre-

ball.

Les tutories individuals sén aquelles hores en que el professorat atén de forma individual a 'alumnat per
coneixer el progrés que varealitzant I'estudiant en el treball personal de l'assignatura.

Daltra banda, les sessions dedicades al zreball personal de 'alumnat sén les hores destinades a l'estudi, a la real-
itzacio d'exercicis, a la recerca d'informacid, a la lectura, a la redaccié i realitzacié de treballs individuals o en
grup, a la preparacié d'examens, etc. Es tracta de les sessions que es considera que I'alumnat ha de dedicar a
l'assignatura per al'assoliment dels objectius planificats.

La suma final dhores de contacte i de treball personal ha de donar aproximadament una xifra al voltant de les 25
hores per cada credit de 'assignatura.

PladeTreball

Aquesta nova forma de treballar demana la creacié d'eines de planificacié per a l'alumnat per tal que pugui or-
ganitzar i preveure la feina que ha de realitzar ales diferents assignatures. Es per aixo que el Pla de treball esde-
vé un recurs important que possibilita la planificacié del treball que ha de fer I'estudiant en un periode de
temps limitat. Per exemple es pot preparar un pla de treball, del qual disposa l'estudiant a I'inici de cada perio-
de, per a cada temadel programa, per un periode de temps determinat (quinzenal, mensual...)

Elprocés d’avaluacio

Lavaluacié es diversificaies fa al llarg del curs. Cal que sigui coherent per a l'avaluacié de les competencies de
cada una de les assignatures. Aixo requereix de dotar-se de diferents instruments per a l'avaluacié. No hi haun
Unicexamen al final de l'assignatura.

Avaluaci6 del procés: seguiment del treball individualitzat (tutories). Seguiment del procés d'organ-
itzaci6 que segueix el grup pel treball realitzat en grup (treball interdisciplinari realitzat a algunes ses-
sionsde treball dirigit).

Avaluaci6 de resultats: Presentacié de treballs en grup de forma oral i escrita, realitzacié d’algun exer-
cici a classe en petit grup, realitzacié del treball personal individual, adquisicié i relacié de diferents
fonts d'informacié més enlla dels continguts explicats pel professorat ales sessions de classe, realitzaci6
dexamens...
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PLAD’ESTUDIS

El Pla d’Estudis de la carrera de Psicopedagogia ha estat elaborat d’acord amb les directrius generals propies
d’aquesta titulaci6 establertes en el Reial Decret 916/1992 de 17 de juliol (B.O.E. ndm. 206 de 27 d'agost de

1992).

D’acord amb el Pla d’Estudis, els ensenyaments de Psicopedagogia s'organitzen en un tnic cicle de dos cursos.
Lesassignatures son anuals o quadrimestrals.

En total, el nombre de credits de lallicenciatura és de 138, distribuits de la segiient manera:

Materies troncals 72 credits
Materies Obligatories 36 credits
Materies Optatives 12 credits
Materies de Lliure Eleccié 18 credits

Ordenaci6 temporal de 'lensenyament

Amb caracter general la durada dels estudis de Psicopedagogia de la Universitat de Vic esta previstaen dos
cursos academics.

Lordenacié temporal de 'ensenyament prevista en dos cursos ésla segiient:

PRIMERCURS CA.

Anuals

La Construccié del Coneixement Academic

o 9 ,

o Quadr,mestr S o Segon Quadr,mestre ............................................... e

Diagnostic en Educacié 6 DificultatsdAprenentatge Intervencid
Psicopedagogica 6

Metodes d Investigacioen Educacio. 6 Intervencié Psicopedagogicacn Transtorns

e del Desenvolupament o

SEGONCURS CA.

Anuals

Models d’Orientaci6 i Intervencié Psicopedagogica 9

Aspectes Sociolingisticsi Didactics e Ensenyamentdelallengua 9
Practicum 15 |
o Quadrlmestre .............................................. o Segon Quadnmestre ............................................... Cn
Disseny, Desenvolup. [nnovacio Psicologia de la Instrucci6 6
del urriculum O
Orientaci6 Professional 6 Educaci6 Especial 6
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Ofertad’assignatures optatives/ lliure eleccid

Assignatures optatives

(Només per als estudiants de 2n curs i estudiants de 1r que hagin cursat previament
els Complements de Formacio)

CREDITS QUADRIMESTRE BLOC

Psicopatologia per a Educadors 6 Ir E

(Enhorari de mati, per estudiantsde 1ride 2n)

CREDITS QUADRIMESTRE BLOC

Taller d’Expressi6 Oral en Llengua Anglesa 6 Ir A

(Només pels estudiants de 2n)

CREDITS QUADRIMESTRE BLOC
Investigacio en Psicopedagogia 6 Anual H
Intervencié Psicopedagogica en Atencid ala Diversitat 6 Anual H

Assignatures de lliure eleccié

Sén aquelles que l'alumne pot triar lliurement per tal de configurar d'una manera flexible el seu curriculum.
Lalumne ha d’assolir, al llarg dels seus estudis, un total de 18 credits de Iliure eleccié. Per a obtenir-los, podra
optar entre les assignatures optatives o de lliure eleccié ofertes per la propia carrera o per qualsevol de les que
s'imparteixen ala Universitat de Vic.

Lhorari de classes de Psicopedagogia permetra cursar assignatures d’Educacié Social i de Mestre com a
credits delliure eleccio:
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-Demati: BlocAiBlocB
-Detarda: Bloc E, Bloc FiBlocG.

D’acord amb els objectius dels Estudis de Psicopedagogia en el Sistema de Credit Europeu amb Suport
Virtual, s'impulsaran les modalidats d’acreditacié de lliure lecci6 vinculades al desenvolupament professional
odelarecerca, tals com:

Per als estudiants de 1r, en el 2n quadrimestre:
a) Treballs Academicament Dirigits per un professor o una professora, a partir d'un pla de treball.
Per als estudiants de 2n:

b) Treballs de Recerca en Intervencié Psicopedagogica o Social, dins de l'assignatura d’Investigacié en
Psicopedagogia lligats a algun projecte de recercade la Facultat.

c) Activitats Professionals en I'ambit educatiu que desenvolupin projectes d'intervencié professional psi-
copedagogica.

A mésaméses poden obtenir credits de lliure eleccio, per la via de reconeixement, per estudis o activitats real -
itzades extracademicament, sense equivalencia amb assignatures del Pla d’Estudis (Vegeu la Guiadela UVic).

El reconeixement es contempla en els casos segiients:

a) Estudid'idiomesal’Escolad’ldiomes dela UVic.
b) Realitzacié de practiques en empreses o institucions ptbliques o privades.
c) Estades d'estudis a l'estranger en el marc de convenis internacionals subscrits per la Facultat d’Educacio

delaUVic.

d) Participacié ales activitats contemplades en els convenis que la U Vic té signats amb altres institucions.

Assignatures d’altres titulacions comalliure eleccid

Es poden obtenir credits de lliure eleccié cursant assignatures daltres titulacions que s'imparteixenala UVic.
Aqui tenslallista de les més adequades perque les segueixin estudiants matriculats en altres titulacions:

Ambit de ciencies Ambit técnic
Administracié ilegislacié ambiental Automatitzacié industrial
Aspectes legalsisocials delabiotecnologia Cienciai tecnologia del mediambient
Educacié ambiental Creacidigestié de bases de dades
Energies renovables Iniciacié ala programaci6
Immunologia Introduccié alalogica
Matematicainicial
Mediambientisocietat Ambit d’humanitats
Meteorologiaiclimatologia Alemany |
Sistemes de gestié ambiental Analisi del discurs
Sistemes d'informacié geografica Aprofundimenten llengua catalana
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ArtimuseusaCatalunya

Desenvolupament huma, diversitat i sostenibi-
litat

Elméndesdelall GuerraMundial

Frances|

Historia contemporania. Delaprimeraalase-
gonaguerramundial

Literatura catalana

Literaturaespanyola

Literaturaisocietat

Literaturaitraducci6

Organitzacions internacionals politiquesieco-
nomiques

Sintaxi

Taller de creacié de textos

Tallersliteraris

Ambit de ciencies de la salut

Actuaci6 ensituacions d'emergencia extrahos-
pitalaria

Alimentaci6icultura

Antropologiadelasalut

Dietetica

Envelliment, societatisalut

Lafuncié del dibuixil’activitat ladicaen el nen
Nutricié

Psicologia de les conductes alimentaries
Salutialimentaci6

Salut pablica

Sexualitathumana

Trastorns alimentaris infantils i juvenils

N
Ambit de ciéncies socials

Administracié de recursos humans
Biblioteques escolarsi infantils

Cerimonial i protocol
Competitivitatiinnovacié al'empresa
ComunicaciéalesONG

Comunicaci6 ales Pimes

Comunicacié mediambiental
Economiadel'empresa

Economia politica

Evoluci6 historicadel turisme

Fonaments de comunicacio digital

Fonts d'informacié especialitzada en economiai
empresa

Fontsiserveis d'informaci6 general

Gestio del'empresa

Historiadela publicitatiles relacions publiques
Historia economica mundial

Informacio electronica

Informaci6 i comunicacié ales organitzacions
International Business Culture

Introduccié ales ciencies de lainformacio
Llenguatge de la comunicacié

Marqueting de serveisiunitats d'informacié
Nou periodisme

Opini6 publica

Periodisme cultural

Periodisme esportiu

Periodisme gastronomic

Politicaindustrial i tecnologica
Publicitatipromocié de vendes

Sistemes d'informacié per alagestié
Sociologiadel treballidel'empresa

Taller de weblogs

Tecniques de comerg exterior

Tecniques de recuperacié de lainformacio
Teoriaiestructurade lacomunicacié d'empresa |
Turisme i medi ambient

Pots consultar els programes d'aquestes assignatures al campus virtual i els d‘altres assignatures que no figuren
enaquestaseleccid ales guies de l'estudiant.

Recorda que, per poder-te matricular a assignatures d’altres ensenyaments, necessites 'autoritzacié del /la cap
d'estudisdelatevatitulacié i del/ladelatitulacié ons'imparteix lassignatura escollida.
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ASSIGNATURES OBLIGATORIES DE 1RCURS

Diagndstic en Educaci6

PROFESSOR: Pere PUJOLAS iMASET
Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

1. Explicar en que consisteix I'avaluaci6 psicopedagogica en un context educatiu i des d'un enfocament inclu-
siuien quins pressuposits psicologics i pedagogics es fonamenta.

2. Diferenciar l'avaluacié psicopedagogica del diagnostic psicologic i explicar per que es complementen.

3. Coneixer lalegislacio vigent a Catalunya referida al'avaluacié psicopedagogica.

4. Identificar i valorar les necessitats educatives més especifiques que afecten una persona, i les necessitats
educatives més generals que afecten un grup més o menys ampli de persones, i determinar les prioritats edu-
catives —especifiques o més generals— a partir de diferents criteris.

5. Diferenciar el paper del psicopedagog i el de I'educador (mestre, professor, educador social...) en I'avaluacio
psicopedagogicaiexplicar per qué es complementen.

6. Coneixer i adaptar diferents eines i instruments per a l'avaluacié psicopedagogica, per a l'avaluacié de cen-
tresiperalavaluacié de programes.

CONTINGUTS:
1. Lavaluacié psicopedagogica (1)
1.1. Lavaluacié psicopedagogica segons la legislacié vigent a Catalunya.
1.2. Unmodel general d'intervenci psicopedagogica basat en la investigacié-accio.
1.3. Els tres vessants de I'avaluacié psicopedagogica:
— Vessant descriptiu: nivell actual de competencies de 'alumne
— Vessant explicatiu: 'avaluacié psicopedagogica i altres avaluacions (pedagogica, psicologica, social,
neurologica...)
— Vessant prospectiu: hipotesis de treball o “sospites raonades” i prioritats educatives
2. Resolucié d’un cas practic
3. Lavaluacié psicopedagogica (11)
3.1. Lavaluacié psicopedagogica des d'una perspectiva comunitaria
~ Lavaluaci6 psicopedagogica com a procés compartit de recollida d'informaci i de presa de decisions
encaminades afonamentar ['oferta educativa.
— L"avaluacié psicopedagogicail‘escola inclusiva: Una Base Curricular Comuna en una escola per a to-
thomilafinalitat de l'avaluacié psicopedagogica en una escola inclusiva.
3.2. Lanecessaria col-laboracié entre el psicopedagog i els mestres i professors en l'avaluacié psicopedagogi-
ca
4. Einesiinstruments per al‘avaluacio psicopedagogica
4.1. Einesiinstruments per alarecollidad'informacié
— Full de derivacié
— Pautaperal’observacié al’aula
— Pautaperalarevisio dels treballs de classe
4.2. Lavaluaci6 de les necessitats educatives especifiques d'un alumne en relacié al curriculum: Carta de
prioritats educatives en relacié als Objectius Generals del curriculum.
4.3. Algunes tecniques per alaidentificacio de n.e.e. i per alafonamentacié de laresposta educativa.
— L'analisi de discrepancies (Brown, 1989)
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— L'analisi d'espai vital (Brown, 1989)
4-4. L'avaluacié del procés de lectoescriptura.
— Lesdiferents etapes enl'aprenentatge de lalectoescriptura.
—Taula peralavaloracié del nivell de lectoescriptura.
4.5. Taules per ala determinaci6 del nivell de competencies curriculars i per a registrar la seva evolucid.
4.6. Tests psicometrics i projectius
4.7.Lavaluacié de les necessitats educatives més inespecifiques o generals: Qiiestionari d’autoavaluaci6 del
procésd'ensenyamentiaprenentatge
5. Lavaluaci6 de centresilavaluacié de programes
5.1. Algunes eines per al'avaluacié de centres
5.2. Lavaluacié responent de Robert Stake, per al'avaluacié de programes educatius

METODOLOGIA:

— Les sessions de classe —amb tot el grup d’'alumnes— serviran per presentar els continguts dels diferents temes.
Concretament, en aquestes sessions —a més de fer una breu presentacié dels continguts dels diferents temes-
estreballaran els continguts dels temes 1, 415 i es resoldra el cas practic.

—En les sessions de treball dirigit es faran algunes activitats del tema 1 i es treballaran els continguts del tema 3,
seguint un pla de treball facilitat pel professor. Aquest pla de treball, que haura d’anar duent a terme perso-
nalment cada estudiant, s’anira seguint de forma presencial (per a aquells estudiants que puguin assistir amb
regularitat a les sessions de treball dirigit) o bé a través del campus virtual i de les tutories individuals (per a
aquells estudiants que no puguin assistir amb regularitat ales sessions de treball dirigit). Aquest pla de treball
s’haura de concretar en un treball escrit de reflexié personal que cada estudiant haura de lliurar al professor a
final de curs.

—Per mitja de les zutories individuals el professor fara un seguiment del progrés de cada estudiant en el treball
personal de 'assignatura.

AVALUACIO:

Lavaluaci6 del procés seguit per l'estudiant es fara per mitja de la participaci6 en les sessions de classe presen-
cials, aixi com del seguiment del treball personal de cada estudiant en les sessions de treball dirigit (virtuals o
presencials) i en les sessions de tutoriaindividuals.

Lavaluacié dels resultats assolits per l'estudiant es fara per mitja d’'una prova escrita i de la participacio a les
classes presencials (50 % de lanota final) i del treball de reflexié personal (50 % de lanota final).

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Bassedas, E., Marrodan, M., Olivén, M., Rossell, M., Seguer, M., Vilella, M. Intervencion educativa'y diagndstico
psicopedagigico. Barcelona: Paids/Cuadernos de Pedagogia, 1991 (Edici6 original 1989).

Carretero, M. R.; Pujolas, P; Serra, J. Un altre assessorament per a lescola. Lussessorament psicopedagogic des duna
perspectiva comunitaria. Barcelona: La Galera, 2002.

Giné, C. «[Javaluacié de les necessitats educatives especials dels alumnes: la necessaria col-laboracié dels mes-
tresidels psicopedagogs», dins Suporzs, vol 1 ndm. 1, 1997, pp. 1-9.

Martin, E.iSolé, I. «Intervencién psicopedagégica y actividad docente: claves para una colaboracién necesa-
ria». Dins Coll, C., Palacios, J. i Marchesi, A.: Desarrollo psicologico y educacion. Vol. 11. Madrid: Alianza,
1990, pp. 463-476.

Monereo, C. 1 Sol¢, I. «<El modelo de asesoramiento educacional-construtivo: dimensiones criticas». Dins
Monereo, C.iSolé, . (Coord.): El asesoramiento psicopedagigico: una perspectiva propfesional i constructivista.
Madrid: Alianza, 1996, pp. 15-32.
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Onrubia, X., Lago, J.R. i Pitarque, I. <Dimensiones para el analisis de la practica educativa desde una perspec-
tiva psicopedagdgica». Dins C. Monereo i 1. Solé (coords.): £/ asesoramiento psicopedagigico: una perspectiva
profesional. Madrid: Alianza, 1996, pp. 257-284.

Bibliografia complementaria:

Brown, L. Criterios de funcionalidad, Barcelona: Ed. Mildn/Fundacié Catalana Sindrome de Down, 1989.

Brown, L., Nietupski, J. i Hamre Nietupski, S. «Criteris de funcionalitat tltima». Dins Ortega, J.L.. i Matson,
J.L. (Comp.): Recerca actual en integracid escolar. Documents d’Educacié Especial, nim. 7. Barcelona:
Departament d’Ensenyament, 1987, pp. 21-34.

Coll, C. «Psicopedagogia: confluencia disciplinar y espacio profesional». Dins Monereo, C.iSolé, 1. (Coord.):
El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva propfesional i constructivista. Madrid: Alianza, 1996, pp. 33-
52

Stufflebeam, D.L.i Shinkfield, A.J. Evaluacion sistemdtica. Guiatedricay prctica. Barcelona: PaidésiCentro de
Publicaciones del Ministerio de Educacion y Ciencia, 1993.

Wang, M.C. Atencién ala diversidad del alumnado. Madrid: Narcea, 1995.

Wilson, .D. Cdmo valorar la calidad de la enseianza. Barcelona: Paidds, 1992.
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Dificultats d’Aprenentatgeilntervencioé Psicopedagogica

PROFESSOR: Olga PEDRAGOSA i XUCLA
Quadrimestral. 6 credits

OBJECTIUS:

- Delimitar conceptualment les dificultats daprenentatge i la intervencié psicopedagogica.

- Elaborar una estrategia d'intervencié fonamentada a partir d'un marc teoric per al'avaluacié i la intervencio
psicopedagdgica davant les dificultats d'aprenentatge.

- Adquirir coneixements i estrategies que permetin Iavaluacié de les dificultats daprenentatge en els diferents
contextos de desenvolupament dels infants.

- Identificar, delimitar i analitzar les dificultats d'aprenentatge.

- Adquirir coneixements i estrategies que permetin planificar, aplicar i valorar la resposta educativa adequada
ales diferents dificultats d’aprenentatge en els diferents context de desenvolupament dels infants.

CONTINGUTS:
1. Laintervencié psicopedagogicailes dificultats d'aprenentatge: Delimitacié conceptual.
1.1 Evoluci6 historica. Teories generals de les dificultats d'aprenentatge. La concepcié constructivista.
1.2 Lavaluacié de les dificultats daprenentatge:
1.3. Intervencié educativaiadaptacions curriculars en alumnes amb dificultats de aprenentatge.
2. Les dificultats d'aprenentatge especifiques: Avaluacié psicopedagogicairesposta educativa.
2.1. Dificultats daprenentatge del llenguatge oral.
2.2. Dificultats d'aprenentatge de lectura
2.3 Dificultats d'aprenentatge de lacomprensié lectora
2.4. Dificultats d'aprenentatge de l'escriptura.
2.5 Dificultats d'aprenentatge de les matematiques.
2.6 Dificultats daprenentatge por problemes de atencié i motivacio.

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial: Serviran per laintroduccié dels conceptes fonamentals de cada tema, l'organit-
zacid dels grups de treball i planificaci6 del treball grupal, les orientacions pel desenvolupament de cada bloc
de continguts en el treball grupal, la posada en comti dels treballs grupals, I'elaboraci6 de les conclusions de
cada temail'exposicio final de treball grupal.

- Sessions de Treball Dirigit: Les sessions de treball dirigit son espais per al'elaboracio i el seguiment del treball
de cadagrup de manera presencial o virtual.

- Tutoria: Les sessions de tutoria individual es destinen a fer el seguiment del procés de participacié de cada
estudiant. A llarg del quadrimestre cada estudiant haura de fer una tutoria individual, per al seguiment dela
seva participacié en el treball grupal.

- Plade Treball: Sestructuraen 2 blocs: Treball en gran grup del primer bloc de contingutsi el procés d'elabora-
cié del'index de cada grup pel estudi d’una dificultat especifica. Treball de cada grup perunade les dificul-
tats especifiques en 4 parts: marcs teorics de referéncia per 'avaluacid i resposta educativa, —processos, eines
iinstruments d’avaluacio— criteris, orientacions, programes i activitats de resposta educativa, —analisi d'un
cas practiciconclusions. A final de cada part es faran exposicions parcials ala classeial final del bloc una ex-
posicié per part de tots els components del grup.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:
Participacié enl'elaboracié del treballs de grup. Exposicié parcial del treball en grup d'una dificultat.
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Reelaboracié d’apartats del treball a partir d'orientacions generals. Aportacions bibliografiques complemen-
taries. Participacié en l'exposici6 final del treball de grup. (50%)

Avaluaci6 de resultats:
Realitzacié de una provaindividual sobre 3 de les dificultats especifiques . (50%)
Per aprovar l'assignatura es imprescindible aprovar l'avaluacié de procés i de resultats.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Aguinaga, G. e al. Prueba de Lenguaje Oral Navarra. Gobierno de Navarra. Departamento de Educacion y
Cultura. 1989.

Alonso, J; Motivacion'y aprendizaje en el aula: como enseiiar a pensar. Madrid: Aula X X1 / Santilllana. 1991.

Bonals, J. Fuster, M. Gonzalez, M.A. Romero, E. Sardans, A. Soldevila, M.A. Avaluar laprenentatge de 3 a 7 anys.
Barcelona: Grao.

Canals, R. Proves psicopedagogiques d aprenentarges instrumentals. Barcelona: Onda. 1998.

Defior Citoler, S. Las dificultades de aprendizaje: un enfoque cognitivo. Lectura,

escritura, matemdticas. Archidona (Malaga): Aljibe, 1996.

Departament d’'Ensenyament, Programa de competéncia social. Educacid Secundaria. Generalitat de Catalunya.
Generalitatde Catalunya. Material.

Departament d'Ensenyament. Liis del llenguatge oral a lescola. Propostes dintervencio per a lalumnat amb dificul-
tats de comunicacid i llenguarge. Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament, 2003.

Equip Psicopedagogic de Terrassa Pruebas pedagogicas graduadas para Preescolar

i Ciclo Inicial Madrid: Aprendizaje Visor, 1989.

Marchesi, A., Coll, C., i Palacios, . (Comp.): Desarrollo psicoldgico y educacion.

111 Necesidades educativas especiales. Madrid: Alianza, 1990.

Nicasio, |. Manual de dificultades de aprendizaje. Madrid: Narcea, 1995.

Sanchez (coord.) Dificultats duprenentarge. UOC,1998.

Sanchez-Cano, M.iBonals, J. La evaluacion psicopedagigica. Barcelona: Grad, 200s.

Bibliografia complementaria:

Catala, G. Avaluacio de la comprensid lectora. Proves ACL. Barcelona: Grad, 2000.

DSM-1V Manual diagndsticoy estadistico de los trastornos mentales. Barcelona: Masson, 199s.

Huerta, E.iMatamala, A. Tratamiento'y prevencion de las dificultades lectoras. Madrid: Visor, 1989.

Jiménez, |.iGirondo, L. Calcul a lescola. Reflexionsi propostes. Col. Guix, 13. Barcelona: Grad, 1990.

Jolibert, J. Formar Infants productors de textos. Ed: Grad, Barcelona. 1992.

Maruny, L1 Escribiry leer. Edelvives, 1998.

Ribas, L; Gispert, D. Racons de treball oral a parvulari. Barcelona: Alber, 1999.

Sanchez, M.: Aprenent i ensenyant a parlar. Lleida: Pages Editors, 1999.

Smith, C.iDahl, K. La enseiianza de la lectoescritura: un enfoque interactivo. Madrid: Visor, 1989.

Solé, 1. Estrategias de lectura. Barcelona: Grad, 1992.

Torra B. Matematiques a la carta materials curriculars de matematiques etapa primaria. Cicle inicial. Barcelona
Institut de Ciencies de I'Educacié. Universitat Autonoma de Barcelona, 1995s.
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LaConstruccié delConeixement Acadéemic

PROFESSORA: Milagros NARANJO LLANOS
Anual: g credits.

OBJECTIUS:

- Adquirir unavisi6 global i integradora, inspirada en els principis constructivistes, orientada a analitzar, expli-
caricomprendre els processos de construcci6 del coneixement academic.

- Caracteritzar el coneixement academici el coneixement intuitiu.

- Identificar alguns processos intrapsicologics que intervenen en la construccié del coneixement i, especial-
ment, en la construccié del coneixement de les ciencies i de les matematiques.

- Identificar alguns processos interpsicologics que intervenen en la construccié del coneixement i, especial-
ment, en la construccid del coneixement de les ciencies i de les matematiques.

- Valorar les condicions educatives que afavoreixen l'aprenentatge del coneixement en ciencies i matemati-
ques

- Adquirir competencies per fer servir eines psicopedagogiques per a l'assessorament en 'educacio cientifica i
matematica des d’'una perspectiva constructivista.

CONTINGUTS:
1. La construccié del coneixement academic.
1.1. Ensenyariaprendre en el context de 'aula:
— Leducacié escolar iles caracteristiques de les practiques educatives escolars.
— Laulacoma context d'ensenyament i aprenentatge.
~ Lesrelacions professor-alumnes-contingut: el triangle interactiu com alloc en el qual es construeix el
coneixement academic.
1.2. Lesfonts teoriques de la concepcié constructivista: principis basics i idees directrius:
— Lateoriageneticade Piaget.
~ Les teories del processament huma de lainformacio.
— Lateoriadel'assimilacio: les condicions per aun aprenentatge significatiu.
— Significat i sentit en la construccié de coneixements: els components afectius, motivacionals i rela-
cionals de l'aprenentatge.
~ Lateoriasociocultural de Vygotsky: els mecanismes d'influencia educativa.
1.3. Sintesi de lesidees principals de la concepci6 constructivista.
2. Laconstruccié del coneixement matematic
2.1. El coneixement matematic
2.2. Factorsiprocessos psicologics implicats en 'aprenentatge de les matematiques:
— Les capacitats implicades en la pericia matematica
— Laprenentatge de les matematiques com a construccié socialment mediada
2.3. Els processos de construcci6 del coneixement matematic
2.4. Lavaluaci6 del coneixement matematic
2.5. Lassessorament curricular en matematiques
3. La construcci6 del coneixement cientific
3.1. Lanaturalesa del contingut cientific
3.2. Factorsiprocessos psicologics implicats en la construccié del coneixement cientific:
— Aspectes cognitius de l'aprenentatge
— Aspectes afectius de l'aprenentatge
3.3. Els mecanismes de construccié del coneixement cientific
3.4. Lavaluaci6 del coneixement cientific
3.5. Lassessorament curricular en ciencies
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METODOLOGIA:

— Sessions de Classe Presencial- Presentaci6 dels conceptes clau de cada tema. Orientacions pels treballs en
grup. Postaen comtide treballs en grup. Revisié i analisi de les lectures realitzades. Resolucié dels dubtes
conceptuals de cada tema.

— Sessions de Treball Dirigit: Realitzacié de treballs en grup. Aclariments conceptuals individuals i en petit
grup. Comentaris per lareorientacié individual o en petit grup del treball de lectura.

— Tutoria: Caldrafer 2 tutories de grup pel seguiment del treball grupal al llarg de 'any i una tutoria individual
de seguiment de l'assignatura.

— Pla de Treball: A principi de curs sespecificaran els treball en grup que es faran i els treballs de lectura guiada
d’articles que caldra realitzar. Es temporalitzaren les tasques de treball de grups que es faran ales sessions de
treball al llarg del quadrimestre.

AVALUACIO:

Avaluaci6 de procés:
Treballs grupals: disseny i aplicacié d'una pauta d'observacié i resolucié d'un cas (25%)
Resolucié individual i grupal de pautes de lecturade la bibliografia basica (15%)

Avaluaci6 de resultats:
Examens: dos examens parcials eliminatoris, un al final de cada semestre (60%)

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Barbera, E. i Gomez-Granell (1996). Las estrategias de ensefanza y evaluacién en matematicas. En C.
Monereo e 1. Solé, El asesoramniento psicopedagigico: una perspectiva profesional y constructivista, pag. 365-
381. Madrid: Alianza Editorial.

Coll, C. (1998). La construccié del coneixement al'escola: cap al'elaboracié d'un marc global de referencia per
al'educacié escolar. En C. Collialtres, Psicologia de la Instruccio. Barcelona: EDIUOC. (pag. 1-65)

Coll, C; Solé, 1. (2001). Enseitar y aprender en el contexto del aula. Dins C. Coll, J. Palacios i A. Marchesi,
Desarrollo psicologico y educacion. 2. Psicologia de la educacion escolar, pag. 527-548. Madrid: Alianza.

Driver, R; Guesne, E; Tiberghien, A. Ideas cientificas en la infancia'y la adolescencia. Madrid: MEC / Morata.

Glaxton, G.1987. Viviry Aprender. Madrid: Alianza Editorial.

Garcia-Mila, M. (2001). La ensenanzay el aprendizaje de las ciencias fisiconaturales: una perspectiva psicol6-
gica. Dins C. Coll, J. Palacios y A. Marchesi, Desarrollo psicologico y educacion 2. Psicologia de la educacion es-
colar, pag. 527-548. Madrid: Alianza Editorial.

Onrubia, J.; Rochera, M.J.; Barbera, E. (2001). La ensefanzay el aprendizaje de las matematicas: una perspec-
tiva psicoldgica. Dins C. Coll, J. Palacios i A. Marchesi, Desarrollo psicologico y educacion 2. Psicologia de la
educacion escolar; pag. 487-508. Madrid: Alianza Editorial.

Pozo, I; Gémez, M.A. (1996). El asesoramiento curricular en ciencias de la naturaleza. Dins C. Monereo i I.
Solé, El asesoramiento psicopedagogico: una perspectiva profesional y constructivista, pag. 383-404. Madrid:
Alianza.

Pozo,]. 1.1997: Aprendices y Maestros. Madrid: Alianza Editorial.

Rogoft, B.1993. Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en el contexto social. Barcelona. Paidds.

Bibliografia complementaria

Baroody, A.J. Elpensamiento matemdtico de los niiios. Madrid: Visor. 1994

Benlloch, M. 1984. Por un aprendizaje constructivista de las ciencias. Madrid: Visor.

Benlloch, M. 1998. Desarrollo cognitivo y teorias implicitas en el aprendizaje de lus ciencias. Madrid: Visor.
Benlloch, M. 1992. Ciencias en el parvulario. Barcelona: Paidos

Bishop, A. 1994. Mathematical Enculturation . Kluwer Academic Publisher.

Carrahaer, T; et al. Enlavida diez, en la escuela cero. 1989/1991. San Pablo. Siglo X X1 Editores.

Jiménez, M. P; Albadalejo, C; Caamaio, A. 1992. Curso de actualizacion cientifica y diddctica. Didactica de las
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ciencias delanaturaleza. Madrid: MEC.
Lacasa, P. 1994. Construir conocimientos. ¢Saltando entre lo cientifico y lo cotidiano? 11 Seminario sobre construc-
tivismoy educacion. Puerto dela Cruz.
Lovell, K. 1966. Desarrollo de los conceptos basicos matemdticos y cientificos en los niios. Madrid: Morata. 1986.
Piaget, J; Szminska, A. 1967. Génesis del numero en el niiio. Buenos Aires: Guadalupe.
Pozo, ). 1.1987. Aprendizaje de las ciencias y pensamiento causal. Madrid: Visor.
Scribner, S; Cole, M. Consecuencias cognitivas de la educacion formal e informal. 1973/82. Infancia y
Aprendizaje. 17,p 3-18.
Vergnaud, G. 1991. Lenfant, la mathématique et la réalité. Barna. Peter Lang. Trad. Luis Ortega Segura E/niiio las
matemdticas y la realidad. Mexic: Trillas.
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Intervencio Psicopedagégicaen els Trastorns de Desenvolupament

PROFESSOR: Manel SANCHEZ CANO
Quadrimestral. 6 credits

OBJECTIUS:

— Coneixeriaprofundir enles principals caracteristiques i necessitats educatives de les persones amb trastorns
eneldesenvolupament

— Disposar del coneixement teoric i practic per a l'avaluacio psicopedagogica de les persones amb trastorns en
el desenvolupament

— Coneixer les principals eines i instruments d'avaluacié psicopedagogica.

— Coneixer els serveis de suport psicopedagogic i educatiu, fonts d'informacié i recerca més rellevants.

CONTINGUTS:
1. Caracteristiques i necessitats educatives de les persones amb trastorns en el desenvolupament i les seves di-
mensions en relaci6 alaintervencié psicopedagogica
r.1. El retard mental
1.2. Ladiscapacitat motriu
1.3. Ladiscapacitat auditiva
1.4. Ladiscapacitat visual
1.5. Lautisme
2. Lavaluacié psicopedagogica dels alumnes amb trastorns en el desenvolupament. Caracteristiques generals i
especifiques.
2.1. Principals eines i instruments d’avaluaci6 psicopedagogica.
2.2. Elaboracié i adaptaci6 de proves d'avaluaci6
3. LaResposta Educativa. Caracteristiques i serveis de suport psicopedagogic i educatiu
4. Treball col-laboratiu amb altres professionals

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial : Serviran per a l'exposici6 dels fonaments de cada tema, les orientacions per al
desenvolupament dels treballs individuals o grupals de cada bloc, la posada en comu dels treballs grupals,
l'elaboraci6 de les conclusions de cada temail'exposicié final de treball grupal.

- Sessions de Treball Dirigit: Les sessions de treball dirigit son espais per a l'elaboracié dels treballs practics, la

tutoritzacio per part dels professor dels treballs practics.

- Tutoria: Les sessions de tutoria individual es destinen a fer el seguiment del procés de participacié de cada es-

tudiant. Alllarg del quadrimestre cada estudiant haura de fer una tutoria individual.

- Pla de Treball: Sestructura en 2 blocs: Treballs individuals de cada bloc de continguts: per a cada tema es do-

nara una orientacio del treball individual que s’ha de fer. Treball en grup de tota l'assignatura: sestablira un
plade treball per tot el quadrimestre i esfara el seguiment corresponent.

AVALUACIO:

Avaluaci6 de procés:
Elaboraci6 dels treballs practics individuals. Participacié enlelaboracié del treballs de grup. Continguti ex-
posicié parcial del treball en grup. (50% notafinal)

Avaluaci6 de resultats:
Provaescritafinal de curs. (50% nota final)
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BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Ann Tomlimson, C. E/aula diversificada. Barcelona: Octaedro, 2001.

AAMR Retrasomental. Definicion y sistemas de apoyo Madrid: Alianza, 1997.

Brown, L. Criterios de funcionalidad. Barcelona: Milan. Fundaci6 Catalana Sindrome de Down, 1989.

Freixa M. Familia'y deficiencia mental Amara Ediciones 1993.

Gallardo, M, i altres Discapacidad motdrica. Aspectos psicoevolutivos y educativos. Malaga: Aljibe, 1994.

Giné, C.ialtres Trastorns del desenvolupament i necessitars educatives especials Barcelona: UOC, 2003.

Giné, C (coord.) Los nifios con discapacidad en la escuela: recursos para la evaluacion 'y la enseiianza. Comunicacion,
Lenguajey Educacion, 1994.

Gotzens A.iMarro S. Sorderay percepcion auditiva, 2001.

Luque, D.iRomero, . Tiastornos del desarrollo’y adaptacion curricular Mélaga: Aljibe, 2002.

Rosa A; Ochaita, E. Psicologia de la ceguera. Madrid. Alianza Editorial, 1993.

Sénchez-Cano, M.iBonals, ] (coords). La evaluacion Psicopedagigica. Barcelona: Graé, 2005.

Silvestre, N. Sordera, Comunicacion'y Aprendizaje. Barcelona: Masson, 1998.

Verdugo, M.A Personas con discapacidad. Perspectivas psicopedagigica y rebabilitadoras. Madrid. Siglo X X1, 1995.

Bibliografia complementaria:

Del Ricon Igea, B. (coord.) Presentey futuro del trabajo psicopedagigico. Barcelona: Ariel, 2001.

Covington, M.V. La voluntad de aprender. Guia parala motivacion en el aula. Madrid: Alizanza, 2000.

Kaufman, A.S. Psicometria Razonada con el W1SC-R Mexic: Manual Moderno, 1982.

Reynolds, D.ialtres Las escuelas eficaces: claves para mejorar la enseiianza. Aula XX1 Madrid: Santillana, 1997.

Rio,M.].del. (coord) Lenguajey comunicacion en personas con necesidades especiales. Barcelona: Martinez Roca,
1997.

Silvestre, N. Lalumnat sord a les etapes dinfantili primaria. Criterisi exemples d'intervencio educativa. Barcelona:

UAB, 2002.
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Meéetodes d’investigacio en Educacié

PROFESSORA: Niria SIMOi Gil
Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

- Coneixer i comprendre els diferents metodes d'investigacié qualitativa en relacié als models de recercaen els
quals esfonamenten.

- Desenvolupar processos d’analisiiinterpretacié de les dades en el context d'unarecerca.

- Promoure una visié oberta i complexa sobre qué és la investigacié que guii la presa de decisions dels metodes
adesenvolupar segonsl'orientacio dela recerca.

CONTINGUTS:
Els nuclis tematics que es detallen a continuaci estan pensats amb la finalitat que els estudiants realitzin i vis-
quinuna petita recerca qualitativaal'entorn d’'un dels temes que es tracten al'assignatura de Seminaris.
Tema 1: Aproximaci6 conceptual ala investigacié qualitativa
1.1. Caracteritzacio de la recerca educativa
1.2. Naturalesa de la perspectiva qualitativa en la investigaci6
1.3. Metodes de lainvestigacio qualitativa
Tema 2: Procésidisseny de lainvestigacié qualitativa
2.1. Decisions al'entorn de larecollida de dades
2.2. Larigorositat en les investigacions qualitatives
2.3. Les partsdel projecte d'investigaci6
2.3. Larealitzacié d'un estudi de cas
Tema 3: Laplanificaci6 de larecerca
3.1. Lentrada al camp: La negociacié
3.2. Laconstruccié de lainformaci6 al camp: mapes socials, temporalsi espacials
3.3. Laseleccié dels informants claus
Tema 4: Larecollida de dades
4.1. Eines per alarecollida d'informaci6 en el camp: l'observacié participantil'entrevista
4.2. Eines complementaries per ala recollida d'informacié: documents i qiiestionaris
4.3. Leticadel'investigador/a enlarecollida de dades
Temas: Lanalisi de dades
5.1. Caracteristiques de l'analisi qualitativa
5.2. Fases per alarealitzaci de I'analisi de dades qualitativa
5.3. Elaboracié de matrius: categoritzacié i triangulacié
Tema 6: Linforme d'investigacio
6.1. Caracteristiques dels informes d'investigacié des de lametodologia qualitativa
6.2. Laredacci6 del'informe de recerca
6.3. Formes de comunicar els resultats

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial: Presentacié dels conceptes clau de cada tema. Revisié i analisi de les lectures rea-
litzades. Resolucié dels dubtes conceptuals de cada tema.

- Sessions de Treball Dirigit: Aquestes sessions es dedicaran al seguiment per part de la professora de la realitza-
ci6 de la recerca de cada grup. Caldra utilitzar els conceptes necessaris per comprendre el desenvolupament
delainvestigacidirealitzar els procediments adequats per tirar-laendavant.

- Tutoria: Caldra fer 4 tutories de grup per a la devolucié de cada fase de la recerca i una tutoria individual de
seguiment de l'assignatura.
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~Pla de Treball: A principi de curs s'especificaran les dates de lliurament de les fases de la recerca. Fase 1:
Disseny de la investigacio; Fase 2: Recollida de dades; Fase 3: Analisi de dades i Fase 4: Presentaci6 oral i lliu-
rament de l'informe d'investigaci6. A cada fase sespecificaran les tasques que cal fer i el calendari de presen-
tacio.

AVALUACIO:

Avaluaci6 de procés:
—Seguiment del treball de grup enles sessions de treball dirigit, correccié i devolucié de cada una de les fases
delainvestigacié a totel grup. (35%)

Avaluaci6 de resultats:

~ Presentacié oral i escritade larecercarealitzada amb la incorporacié de tots els canvis introduits al llarg del
semestre. (35%)

— Lecturairealitzacié d'uninforme d'una recerca qualitativa. (10%)

— Autoavaluacié individual del procés d'aprenentatge realitzat al llarg de l'assignatura. . (10%)

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Arnal, ]. ialtres. Investigacion educativa. Fundamentosy metodologia. Barcelona: 1992.

Arnaus, R. Complicitat i interpretacio. El relar d'una etnografia educativa. Barcelona: Universitat de Barcelona,
1996.

Bertely, M. Conociendo nuestras escuelas. Un acercamiento etnogrdfico a la cultura escolar. Barcelona: Paidés.
Maestrosy Ensenanza, 6, 2000.

Cohen, L.; Manion, L. Métodos de investigacion educativa. Madrid: Muralla, 2000.

MecMillan, J. H.; Schumacher, S. Investigacion educativa. Madrid: Pearson/Addisson Wesley, 200s.

Rincon, D.ialtres. Técnicas de investigacion en ciencias sociales. Madrid: Dykinson, 1995.

Rodriguez, G; Gil, J.; Garcia, E. Metodologia de la investigacion cualitativa. Malaga: Aljibe, 1996.

Salgueiro, A. Saber docente y practica cotidiana. Un estudio etnogrdfico. Barcelona: Octaedro, 1998.

Sancho, J. M. ialtres. Aprendiendo de las innovaciones en los centros. Madrid: CIDE, 1993.

Sandin, M.P. Investigacion cualitativa en educacion Fundamentos y tradiciones. Madrid: MacGraw-Hill, 2003.

Walker, R. Métodos de investigacion para el profesorado. Madrid: Morata, 1988.

Wittrock, M. C. La investigacion en la enseiianza. Enfoques, teorias y métodos. Vols 1, 11, I11. Barcelona: Paidds,
1988.

Woods, P. La escuela por dentro. Barcelona: Paidés, 1989.

Bibliografia complementaria:

Caballero, Z. Aulas de colores y sueiios. La cotidianidad en las escuelas multiculturales. Barcelona: Octaedro-EUB,
2001.

Carbonell, J i altres. Magribins a les aules. Elmodel de Vic a debat. Vic: Eumo Editorial, 2002.

Cochran-Smith, M.; Lytle, S. L. Dentro/Fuera. Enseiianates que investigan. Madrid: Akal, 2002.

Elliott, J. Practica, recercaiteoria en educacid. Vic: Eumo Editorial, 1986.

Fierro, C. Transformando la practica docente. Una propuesta basada en la investigacion-accion. Barcelona: Paidos.
Maestrosy ensenanza, 3, 1999.

Goetz,]. P; Lecompte, M. D. Emnografiay diseiio cualitativo en investigacion educativa. Madrid: Morata, 1988.

Stake, R. E. Investigacion con estudio de casos. Madrid: Morata, 1998

Taylor, S.].; Bogdan, R. Inzroduccion a los métodos cualitativos de investigacion. Barcelona: Paidds, 1998.

Woods, P. Experiencias criticas en la ensefianza y el aprendizaje. Barcelona: Paidds, 1997.

Woods, P; Hammeresley, M Género, culturay etnia en la escuela. Barcelona: Paids, 1996.
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Seminaris

PROFESSOR: José Ramén Lago Martinez
Annual. g credits

OBJECTIUS:

Lassignatura vol oferir espais de comunicacié i de reflexié individual i col-lectivaamb la finalitat de:

a) Pensar el mon actualiles problematiques socials i educatives;

b) Introduir-se en la psicopedagogia i tenir uns coneixements generals basics sobre el seu significat, historia,
funcions...;

c) Coneixer diferents ambitsipractiques psicopedagogiques;

d) Posar en practica alguns coneixements i competencies necessaris per 'accié psicopedagogica relacionades
amb larecerca, l'assessorament i la deontologia professional.

CONTINGUTS:

Els continguts sestructuren en tres seminaris:

Seminari1: Societat i Psicopedagogia

— Caracteristiques de les societats actuals i problemes socials i educatius

— Aproximacié conceptual ala psicopedagogia i evolucio historica

~ Funcions dels/les professionals de la psicopedagogia.

Seminari 2: Ambits de la psicopedagogia (I) Intervencié psicopedagogica en entorns formals:

— Funcions dels Equips d'assessorament Psicopedagogic i funcions del psicopedagog dels IES.

— Plans d'intervencié; Intervencié en plansi projectes institucionals, en plansy programes d'ensenyament-
aprenentagte, en programes d’atencid als alumnes amb n.c.c i dificultats d'aprenetatge i atencié a deman-
desd’alumnes. paresicentes.

Seminari 3: Ambits de la psicopedagogia (I1): Intervencié psicopedagogica en entorns d'educacié no formals.

— Serveis educatiusiintervencié multidisciplinar de psicpedagogs i altres professionals.

— Intervenci6 psicopedagogica en serveis d'educacié no formal: serveis per al'ociila cultura, peralasaluti
la millora de la qualitat de vida, per a la reinsercci6 social, per a l'actualitzacié professional i els serveis de
recursos i programes educatius.

Seminari 4: Perfil i deontologia professional
~ Laformacié teoricaipractica: els sabersiles competencies fonamentals en la practica psicopedagogica
— Ladeontologia professional

METODOLOGIA:

Lassignatura s'estructura en seminaris que es basen en la participacio, el dialeg, la reflexié i analisi oral i escri-

ta, aixi comel treball cooperatiu de totes les persones assistents.

— Sessions de Classe Presencial- Els continguts es treballen a través dexplicacions que introdueixen els diferents
temes; conferencies i lectures que permeten coneixer i aprofundir en els continguts.

— Sessions de Treball Dirigit: Realitzaci6 de treballs escrits que possibiliten estructurar la informaci6, compren-
dreiavangar en el coneixement; recerca d'informacié i debats que obren l'espai per expressar-se, contrastar,
analitzar i compartir el coneixement.

— Tutoria: Dubtesiconsultes individualsi col-lectives respecte els diversos treballs a realitzar durant el curs.

— Pla de Treball: Al principi del curs es presentara el Pla de Treball per al primer i el segon quadrimestre de for-
madetallada.

Pel que faa algun del continguts fonamentals del Seminari 1 i 2 els estudiants han de realitzar una petita recer-

ca qualitativa dirigida des de l'assignatura de Mézodes d'Investigacid en Educacid, lajustificacio teoricailes con-

clusions seran una part fonamental de l'avaluacié d'aquests dos Seminaris .
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AVALUACIO:

Avaluaci6 de procés:
Realitzaci6 de les activitats individuals i de grup que es plantegin en les diferents sessions

Avaluaci6 de resultats:
Treballsindividuals de reflexi6 escrita sobre cadaun dels 4 seminaris. (30% de la qiialificacié final)
Treball de grup de recerca, reflexié escrita i presentacio oral sobre el seminari 21 3. (30% de la qiialificacio fi-

nal)

Observacions:
Provafinal escritaamb qiiestions relatives als 4 seminaris. (40% de la qiialificacié final )
Per tal d'aprovar l'assignatura es imprescindible aprovar la prova final escrita.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Badia, A.; Mauri, T. i Monereo, C. (coord.). La prdctica psicopedagogica en educacion formal. Barcelona: UOC,

2004.

Bassedas, E. ialtres. Lassessorament psicopedagogic a Catalunya. Barcelona: Grad, 2001.

Bisquerra, R. (coord.). Modelos de orientacion e intervencion psicopedagigica. Barcelona: Praxis, 1998.

Carretero, M.R; Pujolas, P; Serra, . Un altre assessorament per alescola. Barcelona: La Galera, 2002.

Del Rincon, B. (coord.). Presente y futuro deltrabajo psicopedagigico. Barcelona: Ariel, 2001.

Domingo, J. Asesoramiento al centro educativo: colaboracion'y cambio en la institucion. Barcelona: Octaedro, 200r.

Fernandez, ]. (coord.). Eltrabajo docente y psicopedagigico en educacion secundaria. Malaga: Aljibe, 199s.

Filella, G. (coord.). Laintervencid psicopedagogica en el context no formal. Models dvorientacio. L leida: Pages, 1999.

Hernandez, E. (coord.). Formacion del profesorado. Barcelona: Praxis, 1998.

Jiménez, R.A.iPorras, R. Modelos de accion psicopedagigica: entre el deseo y la realidad. Malaga: Aljibe, 1997.

Marcelo, C. (coord.). Asesoramiento curriculary organizativo. Barcelona: Ariel, 1997.

Monereo, C.; Solé, 1. (coord.). El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesional y constructivista.
Madrid: Alianza, 1996.

Nieto, J.M.; Botias, E. Los equipos de orientacion educativay psicopedagigica. Barcelona: Ariel, 2002.

Rodriguez, M.M. Elasesoramiento en educacion. Malaga: Aljibe, 1996.

Shén, D. La formacion de profesionales reflexivos. Barcelona: Paidds, 1992.

Velaz de Medrano, C. Orientacion e intervencion psz'copedago”gz’m: concepto, modelos, programas y evaluacion:

Madrid: Ediciones Aljibe, 1998.

Bibliografia complementaria:

Bonals, J. Elzrabajo en equipo del profesorado. Barcelona: Grad, 1996.

Castells, M. Laera de la informacion. Vol. I, 11, 111. Madrid: Alianza, 1997.

Delors, J. Educacis: Hi haun tresor amagar a dins. Barcelona: UNESCO, 1996.

Diversos autors Pensamiento critico vs pensamiento sinico. Madrid: Debate, 1998.

Diversos autors “Trenta anys d'assessorament psicopedagogic institucional a Catalunya”. Ambits de psicopeda-
gogia. Juny, 2002.

Estefania, J. Contra el pensamiento iinico. Madrid: Taurus, 1997.

Fisas, V. Cultura de la pazy gestion de conflictos. Barcelona: Icaria, 1998.

Imbernén, E (coord.). Laeducacion en el siglo XX 1. Los retos del futuro inmediato.

Barcelona: Grad, 1999.

Martinez, M. El contrato moral del profesorado. Bilbao: Desclée de Brower, 1998.

Morin, E. Els ser coneixements basics per aleducacio del futur. Barcelona: Centre Unesco de Catalunya, 2000.

Morin, E. Tenir el cap clar Barcelona: La Campana, 2001.

Parrilla, A. (coord.). Apoyo alaescuela: un proceso de colaboracion. EJ. Mensajero, 1996.

Pérez Gomez, A.l. La cultura escolar en la sociedad neoliberal. Madrid: Morata, 1998.
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Puig, |. M. Toma de conciencia de las habilidades para el didlogo. Madrid: CLE, 1992.

Sastre, G.; Moreno, M. Resolucion de conflictos y aprendizaje emocional. Una perspectiva de género. Barcelona:
Gedisa, 2002.

Solé, 1. Orientacion educativa e intervencion psicopedagigica. Barcelona: ICE dela UB /Horsori, 1998.

Vilanou, C. (coord.). Emili Mira. Els origens de la psicopedagogia a Catalunya. Barcelona: Universitat de
Barcelona, 1998.
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ASSIGNATURES OBLIGATORIES DE 2N CURS
Practicum

COORDINACIO :José Ramén LAGO MARTINEZ
Anual. 15 credits.

Per cursar |'assignatura de Practicum s’hauran d’haver cursat, préviament, un minim de quatre assignatures de
primer curs.

OBJECTIUS:
Les practiques de Psicopedagogia estan concebudes per proporcionar als estudiants un aprofundiment en els
continguts dels estudis de Psicopedagogia en la seva aplicacié en ambits d'intervencié psicopedagogica.
Durant el curs 20052006, aquests ambits d'intervencié es concreten basicament en entorns escolars, entorns
de suport educatiu i de serveis socials. En aquest sentit, la Facultat d’Educaci6 oferira places de practiques en
els segiients contextos:

1. Institutsi Centres d'Educacié Secundaria.

2. Equips dAssessorament i Orientacié Psicopedagogica (EAP).

3. Centresde DesenvolupamentiAtencié Precog (CDIAP).

4. Centresd’Educacio Especial.

5. Centres d’Educacio Infantil i Primaria.

6. Centresvinculats a Serveis Socials.

7. Programes de Cooperacié Internacional.

TEMPORALITZACIO:

Amb caracter general, les practiques es portaran a terme al llarg de vuit setmanes durant els mesos de gener i
febrer de 2005. Segons les caracteristiques del Centre o Servei de Practiques o les condicions de treball dels es-
tudiants, degudamentjustificades es podran concentrar o distribuir en algun altre periode del curs academic.

ACTIVITATSAREALITZAR:

Lestudiant col-laborara en tasques vinculades a la Psicopedagogia amb el personal del centre o servei corres-
ponent. Elaborara un projecte de treball que desenvolupara durant el curs.

El projecte de treball sera elaborat per l'alumne d’acord amb els professionals del Centre o Servei de practi-
quesiamb el corresponent professor-tutor de la Facultat d"Educacié.

Al final del curs academic I'alumne lliurara una Memoria de Practiques al profesor-tutor de la Facultat
d’Educacié. Aquesta memoria incloura: a) Descripcié del Projecte de treball; b) Descripcié de la seva posada
en practica; ¢) Conclusions del treball portat a terme; d) Valoracié global i personal de les practiques.

AVALUACIO:

Per a l'avaluaci6 i la qualificacié de l'assignatura de practiques el/la professor/a-tutor/a de la Facultat

d’Educacié corresponent considerara els segiients aspectes:

— Assistencia de 'estudiant al Centre o Serveis on haura desenvolupat les practiques.

— Assistencia a reunions i participacié en projectes que els Centres o Serveis de practiques sol-licitin o adme-
tin.

— Assistencia a sessions de formacié i seguiment de les practiques.

— Entrevistes amb el professor-tutor.

~Memoriade practiques.

— Informe escrit del professional del Centre o Servei de practiques.

GUIADE LESTUDIANT 2005-2006 PSICOPEDAGOGIA 37



Psicologiade lalnstruccio

PROFESSOR:Robert RUIZiBEL
Quadrimestral: 6 credits.

INTRODUCCIO:

En el context dels estudis de Psicopedagogia aquesta assignatura aborda els principals enfocaments concep-
tuals sobre l'estudi dels processos d'ensenyament i d’aprenentatge, mostrant-ne les implicacions en la inter-
venci6 educativailaintervencio psicopedagogica aplicada en els entorns escolars i educatius en general.

El programa d’aquesta assignatura esta dissenyat de manera que complementi i es vinculi amb el conjunt de
continguts dels Estudis de Psicopedagogia i, molt particularment, amb l'assignatura de Disseny Desenvo-
lupamenti Innovacié del Curriculum.

El programa de l'assignatura s'adaptara, en el seu cas, a les necessitats especials que pugui tenir 'alumnat per
assolir els objectius del programa i per participar en les activitats previstes, tant per I'ensenyament i 'aprenen-
tatge sobre els continguts de I'assignatura com per al'avaluacié dels progressos en aquests aprenentatges.

OBJECTIUS:

1. Coneixer, analitzar i avaluar els principals conceptes dels diferents models de la Psicologia de la Instruccié.

2. Coneixer, analitzar i avaluar, els principals punts de similitud i especificitat dels diferents models de la
Psicologia de la Instruccié des d'una perspectiva ampliaigeneral.

3. Coneixer, analitzar i avaluar les bases i els fonaments instruccionals de les practiques educatives i psicopeda-
gogiques en els nostres contextos educatius i del disseny i desenvolupament del curriculum escolar

4. Analitzar i avaluar els processos d'ensenyament i d'aprenentatge i la seva planificacié a partir dels diferents
models dela Psicologia de la Instruccié.

5. Analitzar i avaluar els sistemes educatius dels nostres contextos a partir dels enfocaments de la Psicologia de
la Instruccio.

6. Analitzar i avaluar les actuals opcions curriculars dels nostres sistemes educatius dels enfocaments de la
Psicologiadela Instruccio.

7. Avaluar la compatibilitat dels diferents models de la Psicologia de la Instruccié amb enfocaments de com-
prensivitatiinclusié escolarisocial.

8. Avaluar aplicacions dels diferents models i enfocaments de la Psicologia de la Instruccio: aplicacions en
'ambit normatiuilegal, curricular i de practica educativai psicopedagogica.

CONTINGUTS:
1. Psicologia de la Instruccié: Marc general
r.1. Elsantecedents de la Psicologia de la Instruccio
1.2. Evolucié historica dels principals conceptes
1.3. Enfocaments actuals sobre la Psicologia de la Instrucci6
1.4. Psicologia dela Instruccid, Psicopedagogiaiintervencié Psicopedagogica
1.5. Les aplicacions de la Psicologia de la Instruccié en el marc escolar i en el disseny del curriculum escolar:
aspectes generals.
2. Teoriesimodels en Psicologia de la Instruccié
2.1. Els diferents enfocaments conceptuals, teorics i de models en Psicologia de la Instruccié: Les seves im-
plicacions enlaintervencié educativaipsicopedagogica.
2.2. Models psicologics: principals enfocaments
2.3. Models instruccionals
2.4. La Psicologia de la Instruccio en el context del nostre sistema educatiu: la influencia de diferents enfo-
camentsen laintervencié educativaipsicopedagogicaien el curriculum escolar
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2.5. Regulacions normatives i legals en els nostres contextos educatius: analisi basat en models instruccio-

nals.
3. La Psicologiadela Instruccié com abase danalisi dels processos d'ensenyament i d'aprenentatge

3.1. El professional docent com a subjecte en els processos d'ensenyament i d'aprenentatge: afectivitat, mo-
tivaci6, pensament: aspectes generals.

3.2. Analisiiavaluaci6 de la tasca docent

3.3. Lalumne/a com a subjecte en els processos densenyament i daprenentatge: afectivitat, motivacio, pen-
sament: aspectes generals.

3.4. Analisi i avaluaci6 del progrés en I'aprenentatge de I'alumne/a: la seva vinculacié amb l'avaluacié psico-
pedagogica

3.5. Contextos i condicions generals densenyament i aprenentatge: entorns escolars i no escolars

4. Psicologia de la Instrucci6, comprensivitat i inclusié escolar

4.1. La Psicologia dela Instruccié enles opcions curriculars generals a Catalunyaial’Estat Espanyol.

4.2.Opcions sobre programacio escolar en els nostres contextos educatius: analisi basat en aportacions de la
Psicologia de la Instruccié. Les seves implicacions en la practica educativa i psicopedagogica

4-3. Lapersonalitzacié de l'ensenyament en els nostres sistemes educatius: analisi basat en aportacions de la
Psicologia de la Instruccié. Les seves implicacions en la practica educativai psicopedagogica

4-4. El Disseny Universal de l'ensenyament i de l'aprenentatge: analisi basat en aportacions de la Psicologia
dela Instruccié. Les seves implicacions en la practica educativai psicopedagogica

4.5. L'Ensenyament Multinivell: analisi basat en aportacions de la Psicologia de la Instruccid. Les seves im-
plicacions enla practica educativaipsicopedagogica

4.6.Una Psicologia de la Instruccié per ala comprensivitatila inclusié escolar i social: principals reptes i en-
focaments.

METODOLOGIA:

— Sessions de Classe Presencial: Exposicions i discussio sobre els continguts de l'assignatura. Seguiment dels tre-
balls individuals i en grup dels estudiants. Exposicions de treballs dels estudiants. Determinacid i registre de
conclusions sobre els temes tractats ales sessions.

— Sessions de Treball Dirigit: Seguiment virtual de les tasques desenvolupades individualment, i en grup, per
partdels estudiantsisuportals seus aprenentatges amb relacié als continguts de 'assignatura.

— Tutoria: Atencid ales necessitats dels estudiants amb relacié als requeriments de 'assignatura.

— Pla de Treball: En la primera sessi6 de Classe Presencial el professor presentara l'assignatura els seus requeri-
mentsiun plageneral de treball temporalitzat com a guia i referencia pel seguiment continuat de I'assignatu-
ra. Aquest pla es podra personalitzar d’acord amb les possibilitats i necessitats singulars dels estudiants per
tal que en el marc del conjunt d’activitats puguin participar i aprendre amb relaci6 ales propostes del progra-
made l'assignatura.

AVALUACIO:

Avaluaci6 del procés:

— Un treball individual d’analisi i avaluacié de documents vinculats ala practica de laintervencio psicopedago-
gica d’acord amb criteris i models basats en la Psicologia de la Instruccid. El professor presentara en les pri-
meres sessions de classe presencial: a) les caracteristiques d’aquest treball (index, estructura, apartats, exten-
si6, terminis, etc.) ; b) una proposta sobre criteris d'avaluacié i de qualificaci6 del treball.

Eltreball individual sera el 40% de la qualifaci6 final.

Avaluaci6 dels resultats:

—Una prova escrita individual final sobre els continguts de l'assignatura. El professor presentara en les prime-
res sessions de classe presencial: a) les caracteristiques d'aquesta prova (estructura, tipus de preguntes, dura-
da, etc.); b) una proposta sobre criteris d'avaluacié i de qualificacié dels resultats de la seva realitzacié per
partdels estudiants
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La qualificaci final de l'assignatura es basara en les qualificacions corresponents a cadascuna de les activitats
davaluacié. El professor presentara en les primeres sessions de classe presencial la proposta de procediment
d’estimaci6 d'aquesta qualificacié final.

~ Lexamensserael 60% de la qualificacié final.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Coll, C. Marec curricular per a lensenyament obligatori. Barcelona: Generalitat de Catalunya, 1986.
Coll, C;; eral. Psicologia de la Instruccid. Barcelona: UOC, 1997.

Davidoff, L. Introduccion a la psicologia. Mexic: McGraw-Hill, 1984.

Gagné, R.M.iRohwer, W. Instructional Psychology. Annual Review of Psychology, 20, 381-418,1969.
Genovard, C.iGotzens, C. Psicologia de la Instruccion. Madrid: Santillana, 1990.

Henson, K. i Eller, B.E Psicologia educativa parala ensefianza eficaz. Madrid: Thomson, 2000.
Morris, C.G. Psicologia. Madrid: Prentice-Hall, 1997.

Myers Psicologia. Madrid: Panamericana, 199r.

Nye, D.R. Tres psicologias. Madrid: Thomson Learning. Paraninfo, 2002.

Worchel, S.iShebilske, S. Psicologia. Fundamentos y aplicaciones. Madrid: Prentice-Hall, 1997.

Bibliografia complementaria:

Aquesta bibliografia es complementara amb la bibliografia de I'assignatura “Disseny, Desenvolupament i
Innovaci6 del Curriculum” dels Estudis de Psicopedagogia. També i complementariament sempraran altres
fonts particularment pel que fa aI'ambit normatiu i legal i a documents orientatius publicats per administra-
cionsiinstitucions publiques.
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Orientacio Professional

PROFESSORA:Esther FATSINI I MATHEU
Quadrimestral. 6 credits

OBJECTIUS:

~ Proporcionar elements de reflexio per alaintervencié en orientacié professional.
— Analitzar diferents einesiestrategies per alorientacié professional.

- Coneixer els diferents ambits d’intervencié, formal i no formal.

CONTINGUTS:
1. Clarificacié terminologica.
1.1 Concepte dorientacié i modalitats.
1.2 Lorientacié professional
2. Modelsi teories.
2.1 Models dajust
2.2 Models de desenvolupament
2.3 Model d'educacié perlacarrera.
3. Funcionsdel'orientador/a.
4. Lorientaci6 professional i laformacio reglada, ocupacional i continua.
5. Elpaper del'orientacié enl'elaboracié del projecte professional.
5.1. Exploraci6 a nivell personal: Autoconeixement, autoestima, interessos, preferéncies professionals...
5.2. Coneixement dels recursos i serveis d'intermediacié facilitadors de la inserci6 laboral.
5.3. Metodesi tecniques d'aceés ala professio i l'ocupacio.
5.4. El paper dels tests en la tasca orientadora.
5.5. Informaci6 professional.
5.6. Laintervenci6 enl'orientacié professional de diferents col-lectius.
6. Disseny de programes d'intervencio.
6.1. Valoracié de necessitats educatives.
6.2. Finalitat. Determinacié dels objectius prioritaris.
6.3. Planificacié de laintervencié: continguts, destinataris, recursos...
6.4. Avaluacié iredisseny.
7. Tendencies i prospectiva en Orientacié Professional.
7.1. Iniciatives i Programes Comunitaris.
7.2. Lorientacié professional a Espanyai Catalunya.

METODOLOGIA:

La dinamica de l'assignatura demana un alt grau de responsabilitat de 'alumnat en el seu aprenentatge, per la

qual cosa es realitzaran els diferents tipus de sessions que a continuacio es presenten:

- Sessions de Classe Presencial: Introduccié de temes, orientaci6 dels continguts, seminaris de treball, etc. En
aquestes sessions hi haura un treball impulsat per la professora a partir de textos, videos, exposicions, confe-
rencies... Poden ser una o dues sessions ala setmana.

- Sessions de Treball Dirigit: Realitzacié d'un treball en grup i el seu seguiment virtual i/o presencial del treball
grupal, aixi com activitats individuals i/o col‘lectives presencials i no presencials (de recerca d'informacio,
treball cooperatiu i/o individualitzat...). En aquest cas hi ha un paper actiu de l'alumnat en el procés d'apre-
nentatge a partir d’activitats practiques sobre temes de l'assignatura. Poden ser una o dues sessions a la set-
mana.

- Tutories i consultes: Es obligatoria una trobada minima durant el quadrimestre respecte el procés formatiu re-
alitzat. No obstant, l'alumnat pot sol-licitar-ne les que cregui oportunes.
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- Plade Treball: Al'inici de curs es detallaran els diversos Plans de Treball que s’hauran de desenvolupar (de du-
rada aproximada 2/3 setmanes), i que inclouen les sessions de classe presencial i les de treball dirigit que es re-
alitzaran en les sessions segiients. En l'organitzaci6 horaria setmanal es contemplara un espai de temps pel
desenvolupament de les diverses activitats a desenvolupar en aquests Plans.

AVALUACIO:

Avaluaci6 de procés:

- Activitats individuals i/0 col-lectives: seguiment del procés a partir de la presentaci6 dels resultats per escrit
(treballs, posters, analisi de textos...), presentacions orals col-lectives (debats, col-loquis...) i/o individualit-
zades (tutories personalitzades...).

Treball de grup: seguiment i orientacio dels continguts.

Avaluacié de resultats:

- Realitzacié d'una prova davaluacio individual al final del quadrimestre de reflexié sobre els diferents aspectes
treballats a classe 0 a partir de les activitats presencialsivirtuals. Es pot realitzar amb els materials que s’hagin
anat treballant durantel curs.

- Realitzaci6 d'un treball de grup durant el quadrimestre a partir de I'analisi de les problematiques especifiques
d’'un collectiu (a determinar a partir dels interessos de les persones membres del grup) de caraalasevainser-
ci6 professional i la tasca d'orientacié professional a emprendre. Aquest treball s'exposara a final de quadri-
mestre en una sessio especifica d'intercanvi de resultats dels diferents treballs que s’hagin desenvolupat du-
rantel curs.

Lanotafinal, per tant, sera lasuma dels segiients aspectes:
Activitats realitzades durant el quadrimestre: ......o...cooovvvrenreene. 40%

Treball realitzat €n @rup: ... 30%

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Adame, M.T. (coord.). Orientacid per a la insercid sociolaboral dels joves: Recull dexperiéncies i materials. Palma:
Universitat de les Illes Balears, 1999.

Alvarez, J. (coord.). Orientacion profesional. Transito a la vida activa. Granada: Grupo editorial universitario,
2001

Alvarez, M. Orientacién profesional. Barcelona: Cedecs, 1995.

Arnaiz, P; Guerrero, C. Discapacidad psiquica: formaciony empleo. Archidona: Aljibe, 1999.

Brunet, L. (dir.) Joves i transicio al mercat laboral. Barcelona: Portic, 2001.

Gallego, S. Como planificar el desarrollo profesional. Barcelona: Laertes, 1999.

Montané, J. Orientacion ocupacional. Barcelona: Ceac,1993.

Montané, J.; Martinez, M. La orientacion escolar en la educacion secundaria. Una nueva perspectiva desde la educa-
cionpara la carrera profesional. Barcelona: PPU,

UAB, 1994.

Padilla, M.'T. Estrategias para el diagndstico 'y la orientacion profesional depersonas adultas. Barcelona: Laertes,
2001.

Riart, J. Elegir una profesion. Proceso de reflexion para elegir bien una profesion. Barcelona: PPU, 1996.

Rivas, F (ed.). Manual de asesoramientoy orientacion vocacional. Madrid: Sintesis, 1995.

Rodriguez Moreno, M. L. La orientacion profesional. I. Teoria. Barcelona: Ariel, 1998.

Rodriguez Moreno, M.L. Elmundo del trabajo'y las funciones del orientador. Barcelona: Barcanova, 1992.

Sanchez, EJ. Vel aio que viene 2qué? Barcelona: CissPraxis, 2001.

Valls, E. Fundamentos de orientacion profesional para psicopedagogos. Almeria: Universidad de Almeria, 1998.

42 GUIADELESTUDIANT 2005-2006 PSICOPEDAGOGIA



Bibliografia complementaria:

Alvarez, M. i altres. La orientacién vocacional a través del curriculum y de la tutoria. Una propuesta para la etapa de

12a 16 aios. Barcelona: ICE, Grad. Materiales paralainnovacion educativa (MIE), 1991.

AAVV. Lorientacid professional. Temes a debat. Barcelona: Institut Municipal d’Educacio, 199s.

Fernandez Sierra, J. El trabajo docente y psicopedagogico en Secundaria. Col: Biblioteca de Educacion.
Archidona, Malaga: Aljibe, 199s.

Filella, G. (coord.). La intervencid psicopedagogica en el context no formal. Lleida: Pages Eds., 1999.

Fontan, P. Educariorientar per al futur. Bases per a una pedagogia prospectiva. Barcelona: Proa, URLLull, 1995.

Jurado, P. Inzegracion sociolaboraly educacion especial. Barcelona: PPU, UAB.1993.

Poal, G. Entrar, quedarse, avanzar. Madrid: Siglo XX1, 1993.

Puchol, L. Reorientacion de carreras profesionales. Madrid: ESIC , 1994.

Repetto, E. Orientacion educativa e intervencion psicopedagigica. Madrid: UNED, 1994.

Rodriguez Espinar, S. (coord.). Teoria'y practica de la orientacion educativa, 1993.

Sanz Oro, R. Evaluacion de programas en orientacion educativa. Madrid: Piramide, 1990.

Sanz, R.; Castellano, E; Delgado, J. (eds.). Tuzoriay orientacion. Barcelona: Cedecs, 1996.

Torres, J.A. La formacion del profesor tutor como orientador: andlisis de las necesidades de formacion del profesor-tu-
tor en el marco de la atencion a la diversidad para desempeiiar tareas de orientacion en el aula. Jaén: Universidad
de Jaén, Servicio de Publicaciones e Intercanbio Cientifico, 1996.

Valls, E Programa autoaplicable de asesoramiento vocacional. Almeria: Universidad, Servicio de Publicaciones.
Monografias Humanidades, 1996.
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Aspectes Sociolingiiistics i Didactics de 'lEnsenyament de laLlengua

PROFESSOR: Josep TIOi CASACUBERTA
Annual. 9 credits

OBJECTIUS:

— Coneixer els principals recursos tant per al'actualitzacié en didactica de lallengua com per alamodernitza-
cié dels ensenyaments.

— Aprofundir en els mecanismes que guien I'aprenentatge oral, tant en I'aspecte de la primera llengua comen
lesllengiies successives.

— Reflexionar sobre alguns conceptes basics de l'ensenyament-aprenentatge de les llengiies

CONTINGUTS:
I. Informaticaiensenyament de lallengua
1.1 Lordinador coma eina educativa en llengua; caracteristiques generals.
1.2 Tipus de programes per al'aprenentatge lingiiistic de I'alumnat.
1.3 Revisié de materials didactics existents.
I1. Recursos per ala preparacio i revisio de les activitats de llengua
2.1 Recursos informatics
2.2 Recursos basats en reculls de vocabulari (basic, disponible; llistes directes i inverses)
2.3 Recursos basats en repertoris d'activitats i en repertoris populars
2.4 Lavaluaci6 enllengua
I11. Aprendre a parlar, aprendre a pensar
3.1 El procés d'aprenentatge dels diversos sistemes de la llengua: fonetic, lexicosemantic, morfosintactic,
sociolingiistici pragmatic
3.2 Caracteritzaci6 del llenguatge infantil
V. Laprenentatge de lallengua en un context de diversitat lingiiistica
4.1 Aprenentatge d’'una segona llengua: aspectes sociolingiiistics i psicolingiiistics. Caracteritzacié de I'a-
prenentatge precoc i de I'aprenentatge tarda.
4.2 Recursos per al'ensenyament-aprenentatge d'una segonallengua. Analisi de materials.
V. Llegiriescriure: lacomprensio lectora.
5.1 Lallegibilitat dels textos
5.2 Comprensié lectoraiinferencia
5.3 Activitatsirecursos per al treball de comprensié lectora
VI. Lortografia
6.1 Situaci6 del'ortografia dins el conjunt dels aprenentatges lingiiistics
6.2 Reflexions didactiques al'entorn de I'ensenyament de l'ortografia
6.3 Activitatsirecursos per al treball ortografic.

METODOLOGIA:

- Sesions de Classe Presencial: Introduccié i desenvolupament dels temes; realitzacié dactivitats practiques.
Plantejament dels treballs de grup. Posada en comt dalgunes activitats de grup en cada tema.

- Sesions de Treball Dirigit: Per a cadascun dels sis temes del programa es proposaran diverses possibilitats de
treballsindividuals o de grup. Es fara un seguiment presencial o virtual dels treballs escollits.

- Tutoria: Dubtes individuals o en grup a proposta dels alumnes.

- Pla de Treball: per cadascun dels sis temes, cada alumne haura de dur a terme una de les propostes de treball
plantejades (individualment o en grups de dues persones)
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AVALUACIO:

Avaluaci6 de procés:
Elaboraci6 d’un treball (individual o grupal) dels que es proposen per a cada tema.

Avaluaci6 de resultats:
Realitzaci6 de dues proves individuals, una al final de primer quadrimestre i l'altra al final del segon.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Bassa, R.; Cabot, M.; Diaz, R.; Lladonet, ]. Llengua de pedag, Palma: Moll / Conselleriad’Educacio, 1991.

Bryant, P; Bradley, L.; Problemas infantiles de lectura, Madrid: Alianza Editorial, 1998.

Camps, A.; Milian, M.; Bigas, M.; Camps, M. Lensenyament de lortografia, Barcelona: Grad, 1989.

Crystal, David Lenguaje infantil, aprendizaje y lingiitstica, Barcelona: Médicay T'éenica, 1981.

DDAA, Llenguai immigracio, Barcelona: Departament de Benestar i Familia, 2003.

Esteban, Jordi Fem-lapetar. Recursos per a la conduccid de grups de conversa Vic: Edicions ' Alber, 2003,

Fons, Montserrat Llegiri escriure per viure, Barcelona: La Galera, 1999.

Gali, Alexandre Lensenyament de lortografia als infants, Barcelona: Barcino, 1971.

Genover, J.; Pozo, M.A; Vilar, J.; Eines de comprensid de textos. La lectura intensiva a secundaria, Barcelona: Grao,
1998.

Julia, Joan (ed) Lensenyament del carali com a L 2. De la teoria a la practicalleida: Edicions dela UdL, 2000.

Monegal, Carme 156 activitats per a parlar en catala Vic: Edicions ' Alber, 2003.

Rivais, Yak Cienjuegos Barcelona: Octaedro, 2001.

Ti6, Josep “Informatica, informacié i formaci6”, dins Arzicles de Diddctica de la Llengua i de la Literaturan. 15,
Barcelona: Grad, 1998.

Trenchs, Mireia (ed.), Nuevas tecnologias para el autoaprendizaje y la diddctica de lenguas, Lleida: Editorial
Milenio, 2001.

Bibliografia complementaria:

Badia, D.; Vila, M. Jocs dexpressié orali escrita, Vic: Eumo Editorial, 1984.

Bosch, Laura Avaluacid del desenvolupament fonologic en nens catalanoparlants de 3 a 7 anys, Barcelona: ICE/PPU,
1987.

Cassany, Daniel Reparar lescriptura, Barcelona: ICE/Grad, 1993.

Cor, Pilar; Escriure bé, Barcelona: Ed. 62, 1996.

Costal, Cassia Quelcom sobre el llenguarge i la intel-ligéncia del nen petit, Barcelona: Edicions del Mall, 1978.

DDAA, Comprension lectora, Barcelona: Grad, 2001.

DDAA, Formar infants productors de textos, Barcelona: Grad, 1992.

del Rio, M.J.; Pujol, M.; La llengua oral a l'escola: una introduccid, Barcelona: Ediuoc, 1999.

Esteban, Jordi Parlar a laula. Activitats per a una segona llengua, dins “Premi John McDowell 1996”; Barcelona:
Departament de Cultura, 1997.

Jiménez, J.E.; Ortiz, M.del R.; Conciencia fonoligica’y aprendizaje de la lectura, Madrid: Editorial Sintesis, 2001.

Mas, M.; Melcion, J.; Nivell llindar per ala llengua caralana, Barcelona: Departament de Cultura, 1999.

Serra, Josep M. Immersid lingiitstica, rendiment académic i classe social, Barcelona: Horshori, 1997.

Ti6, Josep Lensenwyament del catala als no catalanoparlants, Vic: Eumo Editorial, 1982.
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Models d’OrientacioiIntervencié Psicopedagogica

PROFESSORA:J. Ramén LAGO MARTINEZ
Annual. g credits

OBJECTIUS:

- Coneixer i relacionar les caracteristiques fonamentals dels diferents models teorics d'intervencié amb dife-
rents practiques d’intervenci psicopedagogica en els ambits formals i no formals.

- Coneixer les caracteristiques de l'orientacid i la intervenci6 psicopedagogica en la legislacié actual i relacio-
nar las funcions que se li encomana amb els diferents models d'intervencio.

- Identificar algunes estrategies generals per a 'avaluacié de necessitats educatives i la planificaci6 de la res-
posta educativa en cada ambit d'orientacié atenent amodels inclusius d'intervencié psicopedagogica.

- Reconeixer i incorporar les aportacions de la recerca psicopedagogica en I'analisi i resolucié d’algunes situa-
cions practiques.

CONTINGUTS:
I. Models dorientacio i intervenci6 psicopedagdgica: marc teoricoconceptual.

1.1. Concepte d'orientacid i intervencid psicopedagogica.

1.2. Enfocaments i models dorientacid i d'intervencié psicopedagdgica. Classificacions dels models i enfo-
caments.

1.3. Dimensions fonamentals d'un model d’intervencié psicopedagogica.

11. Classificacions dels models dorientacié i d'intervenci psicopedagogica.
2.1. Els models clinics.
2.2. Elsmodels de programes.
2.3. Els models de consulta.
2.4. Elmodel educacional - constructivista.
[11. Marc normatiu de lorientacio i la intervencid psicopedagogica en el sistema educatiu actual.

3.1. Orientacid i intervencié psicopedagogica en lalegislacié de I'Estat espanyol.

3.2. Orientacid i intervencio psicopedagogica en lalegislaci6 i orientacions de la Generalitat de Catalunya.
IV. Ambits d'intervenci psicopedagogica en el context escolar.

4.1 Lavaluacié psicopedagogica.

4.2 Lacollaboracié enl'atencié ala diversitat: Mesures d'atenci6 a la diversitat. La col-laboracié en I'elabo-
racié i desenvolupament de les adaptacions curriculars. Col-laboraci6 en la planificaci6 i desenvolupa-
mentde les mesures d’atencié aladiversitat.

4.3 Lacol‘laboraci6 en el desplegament del curriculum: Assessorament curricular

4.4 La col laboraci6 en l'orientacid i I'acci6 tutorial. Continguts de l'orientacié educativa. Col-laboracié en
el desenvolupament dels ambits de I'accié tutorial.

4.5 Planificaci6 i desenvolupament de l'orientacio i la intervencié psicopedagogica: col-laboracié entre
ServeisiProgrames d’atencié ala diversitat

V. Orientacié i intervenci6 psicopedagogica des de 'educacié no formal

5.1. Orientacié i intervencié psicopedagogica en els serveis deducacié per al'ociila cultura, els serveis per a
lasalutilamillora de la qualitat de vida, els serveis per ala reinserccié social, els serveis per a l'actualitza-
cié professional i els serveis de recursos i programes educatius.

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial: Serviran per alaintroducci6 dels conceptes fonamentals de cada tema, la presen-
taci6 de les activitats en grup, les orientacions per al desenvolupament i ajustatge del treball en grup, la posa-
da en comt dels treballs en grup, I'elaboracié de les conclusions de cada tema i lorientacié del treball de sin-
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tesi individual que cada alumne ha de realitzar a partir del treball en grup, les aportacions fetes a classe i les
analitzades enles fonts d'informaci6 basicai complementaries de cada tema.

- Sessions de Treball Dirigit: Les sessions de treball dirigit son espais per al seguiment de les aportacions indivi-
duals fetes de manera presencial o virtual al treball en grup, la resolucié de dubtes i I'orientaci6 per al treball
engrup, tant en petit grup o amb el grup classe.

- Tutoria: Les sessions de tutoria individual es destinen a fer el seguiment del procés d'elaboracié de la sintesis
individual de cada estudiant. A llarg de cada un dels quadrimestres del curs cada estudiant haura de fer una
tutoria individual per al seguiment de la sintesi.

- Pla de Treball: Servira per planificar el treball que l'estudiant ha de realitzar per a l'estudi de cada un dels te-
mes del curs. Es fa una introduccié de cada tema, es marquen objectius i competencies que es considera que
s’han dassolir, I'estructura dels continguts, les activitats individuals a realitzar i les activitats en grup.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:

~ Elaboraci6 de les conclusions i incorporacié de les modificacions acordades a classe de, al menys, 3 treballs
grupalsdels que esrealitzen de cada tema.

~ Realitzaci6 de unasintesi individual de tots els temes treballats a presentar al final de curs.

(50% de la qualificacié final),

Avaluaci6 de resultats:

~ Realitzaci6 de dues proves individuals, una al final de primer quadrimestre i altra al final del segon. (s0% de la
qualificaci6 final).

~ Esimprescindible aprovar les dues parts de 'avaluacié per aprovar lassigantura.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Ainscow, M. Crear condiciones para lamejora del trabajo en el aula. Madrid: Narcea, 2001.

Alonso,]. Orientacion educativa. Teoria, evaluacion e intervencion. Sintesis, 1995.

Bassedes, E.ialtres Lassessorament psicoepdagogic a Catalunya. Barcelona: Grad, 2001.

Bisquerra, R. (coord). Modelos de orientacion e intervencion psicopedagigica. Barcelona: Praxis, 1998.

Carretero, M.R.; Pujolas, P; Serra, J. Un altre assessorament per a lescola. Barcelona: La Galera, 2002.

Del Rincon, B. (coord.). Presente’y futuro del trabajo psicopedagigico. Barcelona: Ariel, 2001.

Domingo, J. Asesoramiento al centro educativo: colaboracion'y cambio en la institucion. Barcelona: Octaedro, 2001.

Fernandez, J. (coord). Eltrabajo docente y psicopedagogico en educacion secundaria. Mélaga: Aljibe, 1996

Filella, G. (coord.). La intervencio psicopedagogica en el context no formal. Models dorientacid. Lleida: Pages, 1999.

Jiménez, R.A.iPorras, R.. Modelos de accion Psicopedagigica: entre el deseoy la realidad, Mélaga: Aljibe. 1997.

Marcelo, C. (coord.). Asesoramiento curriculary organizativo. Barcelona: Ariel, 1997.

Martin, E. i Tirado, V. (coords.). La orientacion educativa y profesional en la educacion secundaria. Barcelona:
ICE-UB/Horsori, 1997.

Monereo, C. i Solé, 1. (coords.). El asesoramiento psicopedagigico: una perspectiva profesional y constructivista.
Madrid: Alianza Psicologia, 1996.

Monereo C. (coord.). Models dorientacid i intervencid psicopedagogica. Barcelona: UOC, 2003.

Rodriguez, M.M. Elasesoramiento en educacion. Mélaga: Aljibe, 1996.

Solé, 1. Orientacion educativa e intervencion psicopedagigica. Barcelona: ICE de la Universitat de Barce-
lona/Horsori, 1998.

Bibliografia complementaria:

Badia, A.; Mauri, T. i Monereo, C. (coord.). La practica psicopedagogica en educacion formal. Barcelona: UOC,

2004.

Marchesi, A. Coll, C. Palacios, J. Desarrollo psicologico y educacion. Vol 111: Necesidades Educativas Especiales.
Madrid: Alianza Editorial, 1990.
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Martin, E.iMauri, T. (coords.). La atencion a la diversidad en la educacion secundaria. Barcelona: Horsori, 1998.

Onrubia, J.; Fillat, D.; Martinez, M. i Udina, M. Criteris Psicopedagogics per a latencid a la diversitat. Barcelona.
Departament d’Ensenyament, 1998.

Parrilla, A. Apoyo a la escuela: un proceso de colaboracion. Bilbao: Mensajero, 1996.
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Paradigmes Educatius i Fenomens Socials Contemporanis

PROFESSOR: Antoni TORTiBARDOLET
Anual. g credits.

OBJECTIUS:

Els canvis culturals socials en el mén d’avui suposen un augment de I'exigencia professional a’hora d'analitzar
aquests fenomensi, sobretot, al’hora de donar-hi resposta des de l'educacié en general i des de la psicopedago-
giaen particular.

Lassignatura pretén oferir una panoramica de les aportacions pedagogiques (models, enfocaments i co-
rrents...) que intenten millorar lafuncié de l'educacié en el marc de la dinamica social contemporania.

CONTINGUTS:
1. Tradici6 i canvi en educacio.
El paper del'educaci6 en unasocietat canviant: crisi o adaptacio.
Leducacié comaactivitat de conservacio, d'innovacié i de reconstruccié de l'experiencia.
2. Educacié i nous contextos socials
Culturalocal i cultura mundial; globalitat i globalitzacio.
La ciutat educadora. Escola, comunitat i territori
Presencialitativirtualitat. De l'obligatorietat ala desescolaritzacié.
Noves estructures per al'educacio: sistemes, institucions i xarxes.
3. Cultures escolars, cultures infantilsijuvenils.
Entorns experiencialsieducatius de la infancia.
Lainfanciailajoventutenlasocietat del coneixementidel'espectacle.
Tecnologies peraaformacidiellleure. Dela TV a Internet.
4. Laconstrucci6 social del curriculum.
Lestatus del saber academic en una societat en transformacié.
Larecontextualitzacié pedagogica.
Formes d'excel-lenciaicompetencies basiques.
El paper del professoratide la psicopedagogia.
5. Educaci6 i comunitat.
Institucions educatives: entorns de fiabilitat i acollida?
Opini6 pablicaieducacio.
Factors de desigualtats en educacio
Laigualtat doportunitats: mesuresi estrategies.
6. Leducaciéiel futur.
Leducacié alllargde lavida.
Formacié i ciutadania.
Elfutur dels sistemes educatius.

METODOLOGIA:

— Sessions de classe: Les sessions de classe constaran d'explicacions per part del professor, lectura i comentari
diarticles, textos i altres documents, projecci6 de videos, treballs en petits grups, debats col-lectius i exposi-
cions de treballs per part dels estudiants. Es basica lassistencia a classe.

— Sessions de treball dirigit:

— Tutories: Seguiment individualitzatien petiten grup.

— Pla de treball-. Al'inici del curs es presentara una proposta de llibres de lectura i es donaran orientacions per a
larealitzacié d'un treball escrit sobre lalectura. A l'inici del curs també eslliurara un Pla de treball de les dife-
rentsactivitats que s hauran de realitzar.
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AVALUACIO:

Lavaluaci6 del grau d’assoliment dels objectius de I'assignatura es fara a partir dels segiients elements:

Avaluacié de procés:
~ Realitzaci6 d'activitats de classe, de formaindividual i/o en grup.
~Treballindividual: Lecturaicomentari d'unllibre.

Avaluacié6 de resultats:
— Elaboracié d'una memoria de l'assignatura que incloura comentaris de diversos articles i dun llibre.

Lanota final de l'assignatura serala ponderacié dels segiients aspectes:

— Activitats de classe (individualsien grup).......coocccoorvrerns 2
~Treballapartirdelalecturadunllibre .......cccooooovrivrrrennee. 2
= MEmOTia eSCIITA ... eienees 6
Total...ooverrriee. 10
BIBLIOGRAFIA
Bibliografia basica:

AANN, Laeducacionenelsiglo XX1. Los retos del futuro inmediato. Barcelona: Grad, 2000.

Buckingham, D., Crecer en la era de los medios electrinicos: tras lamuerte de la infancia. Madrid: Morata, 2002.

Dahlberg, G., Moss, P, Pence, A., Més enlla de la qualitat. Barcelona: Rosa Sensat, 1999.

Delors, J., ez. al. Hi ha un tresor amagat a dins. Barcelona: Unesco, 1996.

Fibla, P. Elpatrimoni étic de la modernitar. Educacid i valors. Vic: Eumo Editorial, 1995.

Gardner, H. La mente no escolarizada. Como piensan los nisios yy como deberian enseiiar las escuelas. Barcelona:
Paidés, 1993.

Giddens, A. Consecuencias de la modernidad Madrid: Alianza Editorial, 1996.

Gimeno Sacristan, J. Carbonell, ., (eds.). Elsistema educativo. Unamirada critica. Barcelona: Praxis, 2004.

Hargreaves, A., Enseiiar enla sociedad del conocimiento. Barcelona: Octaedro, 2002.

Hargreaves, A., Earl, L., Ryan, J., Una educacion para el cambio. Reinventar la educacion de los adolescentes.
Barcelona: Octaedro, 2004.

Planas, |., et. al. La escuela y la nueva ordenacion del territorio. Los retos de la institucion educativa. Barcelona:
Octaedro, 2004.

Postman, N., Fi de leducacid. Una redefinicid del valor de lescola. Vic: Eumo Editorial, 2000.

Postman, N., La desaparici de la infantesa. Vic: Eumo Editorial, 1994.

Sennett, R., La corrosion del cardcter. Barcelona: Anagrama, 2000.

Bibliografia complementaria:

Arendt, H. La crisi de la cultura. Dins: Arendt, H.; Finkielkraut, A. La crisi de la cultura. Barcelona: Portic, 1989.

Beck, U.Quées la globalizacion? Barcelona: Paidds, 1998.

Bonal, X. Apropiacions escolars: usos i sentits de leducacio obligatoria en ladolescéncia. Barcelona: Octaedro, 2003.

Bosch, E., Educacid i vida quotidiana. Vic: Eumo Editorial, 2003.

Carbonell, Jaume; Simd, Nuria; Tort, Antoni. Magribins ales aules. Elmodel de Vic a debat. Vic: Eumo Editorial,
2002.

Cardus, S., El desconcert de leducacié. Barcelona: La Campana, 2000.

Castells, M., La era de la informacion. Economia, sociedad'y cultura. Madrid: Alianza Editorial, 1997-98. (3 vols.)

Chomsky, N. Leducacio. Lamillor eina per formar persones lliures i amb criteri. Barcelona: Columna, 2005.

Colom, AJ.;; Mélich, J.C. Después de lamodernidad. Nuevas filosofias de la educacion. Barcelona: Paidés, 1994.

Debord, G., Nuevos comentarios sobre la sociedad del espectdculo. Barcelona: Anagrama, 1999 .

Duch, L. Laeducaciony la crisis de la modernidad. Barcelona: Paidés, 1997.

Essomba, M.A., Latencid a la diversitat a Catalunya. Vic: Eumo Editorial, 2005.
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Fullan, M., Las fuerzas del cambio. La continuacion. Madrid: Akal, 2004.

Giroux, H., La inocencia robada. Juventud, multinacionales'y politica cultural Madrid: Morata, 2003.

Lacroix, M. Elculte alemocid. Barcelona: La Campana, 2005.

Lipovetski, G. Elimperio de lo efimero. Barcelona: Anagrama, 1990.

Marin, E.; Tresserras, |.M. Cultura de masses i postmodernitar. (Elogi i critica de la comunicacid contemporania).
Valencia: Editorial 314, 1994.

Perrenoud, P, Diex nuevas competencias para enseiiar. Barcelona: Grad, 2004. Sartori, G. Homo videns.
Barcelona: Taurus, 1998.

Sartori, G. Homo videns. Barcelona: Taurus, 1998.

Soler, M. Dues visions antagoniques de leducacio des de la talaia intenacional. Barcelona: Centre Unesco de
Catalunya, 1998.

Steinberg, Sh.R., Kincheloe, J.L., (comps.), Cultura infantily multinacionales. Madrid: Morata, 2000.

Stenhouse, L. Culturay educacion. Morén: Publicaciones MCEP, 1997.

Tort, A. Opinions piibliques sobre leducacid. Barcelona: Ceac, 1997 .

Vattimo, G. La sociedad transparente. Barcelona: Paidés, 1990.
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Educacio Especial

PROFESSOR: Pere PU_]OLAS iMASET
Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

1. Descriureianalitzar els plantejaments actuals de ' Educacié Especial

2. Fonamentar, des d'una perspectiva psicopedagogica, sociologica i ¢tica, el plantejament inclusiu de
I'Educacié Especial.

3. Descriure i analitzar estrategies de socialitzaci6 entre alumnes corrents i alumnes amb necessitats educati-
ves especials.

4. Descriure i analitzar estrategies i recursos per a la practica de 'Educaci6 Especial des d'un plantejament in-
clusiu.

5. Descriureianalitzar estrategies i recursos per al'estructuracié cooperativa de 'aprenentatge.

CONTINGUTS:
Introduccié: De l'avaluacié psicopedagogica al'atenci6 educativa de les persones amb discapacitat.
1. Descripcié i analisi dels plantejaments actuals de I'Educacié Especial:
- Plantejamentselectiu
- Plantejament selectiu amb integracié parcial
- Plantejamentinclusiu
Fonamentacio psicopedagogica, sociologica i eticad'un plantejament inclusiu de I'educacio especial.
2. Lainclusi6 de l'alumnat amb discapacitats importants en un centre ordinari
2.1. Possibles conseqiiencies de lainclusio
2.2. Que podem fer. Principis basics i estrategies de socialitzacio.
Resoluci6 d’un cas practic: Estudi de cas (1)
3. Lapracticade'Educacié Especial des d'un plantejament inclusiu: unabase curricular comuna peratotl'a-
lumnat.
3.1. Lapersonalitzaci de l'ensenyament: els Plans de Treball Personalitzats
3.2. Lautoregulacié de l'aprenentatge: estrategies i recursos per fomentar l'autonomia dels alumnes.
3.3. Lestructuracié cooperativa de l'aprenentatge: estrategies i recursos per fomentar la interacci6 entre
igualsilaprenentatge cooperatiu.
Resolucié d’un cas practic: Estudide cas (I1)
Epileg: Lainclusi6, unautopia?

METODOLOGIA:

— Les sessions de classe —amb tot el grup d’'alumnes— serviran per presentar els continguts dels diferents temes.
Concretament, en aquestes sessions —a més de presentar els continguts del tema 1 es treballaran els contin-
guts dels temes 211 3 1 es resoldra el cas practic (Estudi de cas [ i ). La resoluci6 del cas practic es fara en
equip. Totes les reunions d’equip es faran dintre I'horari de les sessions de classe, i serviran per discutir el cas i
distribuir-se el treball que després haura d’anar desenvolupant cada estudiant individualment fora de 'hora-
ride classe.

—En les sessions de treball dirigit es treballaran els continguts del tema 1, seguint un pla de treball facilitat pel
professor. Aquest pla de treball, que haurd d’'anar duent a terme personalment cada estudiant, s'anira seguint
de forma presencial (per a aquells estudiants que puguin assistir amb regularitat a les sessions de treball diri-
git) o bé a través del campus virtual i de les tutories individuals (per a aquells estudiants que no puguin assis-
tiramb regularitat ales sessions de treball dirigit). Aquest pla de treball shaura de concretar en un treball es-
critde reflexi6 personal que cada estudiant haura de lliurar al professor a final de curs.
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— Per mitja de les zutories individuals el professor fara un seguiment del progrés de cada estudiant en el treball
personal de l'assignatura.

AVALUACIO:

~ Lavaluacid del procés seguit per l'estudiant es fara per mitja del treball en equip dut a terme dins les sessions de
classe, aixi com del seguiment del treball personal de cada estudiant en les sessions de treball dirigit (virtuals
o presencials) i enles sessions de tutoria individuals.

— Lavaluacid dels resultats assolits per l'estudiant es fara per mitja del treball en equip sobre el cas practicide la
seva presentaci6 alaclasse (50 % de la notafinal) i del treball de reflexié personal (50 % de lanotafinal).

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Coll, C. «Estructuragrupal, interaccion entre alumnos y aprendizaje escolar». Infancia y Aprendizaje, 27 /28,
1984, pp. 119-138.

Cuomo, N. La integracion escolar. ¢Dificultades de aprendizaje o dificultades de enseiianza?Madrid: Visor, 1994.

Dunn, L.M. (1987): «(Es pot justificar realment una educacié especial per als moderadament retardats?”.
DinsJ-L. Ortegai].L. Matson (Comp.) (1987): Recerca actual en integracid escolar. Documents d’Educacié
Especial, nim. 7. Barcelona: Departament d’Ensenyament, pp. 5-20). (Original publicat en angles a
Exceptional Children, setembre de 1968, pp. 5-22).

Echeita, G.iMartin, E. «Interaccion social y aprendizaje». Dins Coll, C., Palacios, J. i Marchesi, A. (Comp.):
Desarrollo psicologico'y educacion. Vol. 111 Madrid: Alianza, 1990, pp. 49-67.

Gottlieb, J. (1987): “Integracio: {es compleixen les promeses?”. Dins J-L. Ortegai].L. Matson (Comp.)

(1987): Recerca actual en integracid escolar. Documents d’Educacié Especial, ndm. 7. Barcelona:
Departament d’Ensenyament, pp. 38-50. (Original publicat en angles a American Journal of Mental
Deficiency (1981),vol. 86,n. 2, pp. 115-126).

Johnson, D.W i Johnson, R.T. «Unavisié global de 'aprenentatge cooperatiu». Suports. Revista caralana
d'Educacié especiali atencid a la diversitat, Vol. 1,nim. 1,1997, pp. 54-64-

Jonhson, D.W,, Johnson, R.T.i Holubec, E.J. El aprendizaje cooperativo en el aula. Buenos Aires: Paidds, 1999.

Ovejero, A. Elaprendizaje cooperativo. Una alternativa eficaz a la enseiianza tradicional. Barcelona: PPU, 1990.

Parrilla, A. Elprofesor ante la integracion escolar: Investigaciony formacion. Capital Federal (Argentina): Cincel,
1992.

Porter, G.L. “Elements critics per a escoles inclusives. Creant l'escola inclusiva: una perspectiva canadenca ba-
sadaen quinze anys d'experiencia”. Suports. Revista Catalana d Educacio Especiali Atencid ala Diversitat.
Vol.5,ntm. 1, 2001, pag. 6-14.

Pujolas, P_Aprendre junts alumnes diferents. Els equips d aprenentatge cooperatiu a laula. Vic: Eumo Editorial,
2003.

Stainback, S. B. “Components critics en el desenvolupament de l'educacié inclusiva”. Suporzs. Revista Catalana
d'Educacid Especiali Atencid a la Diversitar. Vol. 5,nim. 1, 2001, pag. 26-31.

Stainback, W.; Stainback, S. Aulas Inclusivas. Madrid: Narcea, 1999.

Bibliografia complementaria:

Puig, J., Romeu, T. Lescola ha de donar resposta a tots els alumnes. Barcelona: PPU, 1991.

Pujolas, P “Reflexions etiques al'entorn de l'educacio especial”. Dins Drezs humans i educacio. Actes de la
Primera Jornadasobre Drets Humans i Educacio. Girona: Institut de Ciencies de 'Educacio Universitat de
Girona, 1996.

Pujolas, P Arzencion a la diversidady aprendizaje cooperativo en la Educacion Obligatoria. Mélaga: Aljibe, 2001.

Rué, |. Eltreball cooperatiu. Barcelona: Barcanova, 1991.

Ruiz, R. “Algunes reflexionsi propostes sobre aspectes conceptuals i practics del disseny de Bases Curriculars
peratotlalumnatiperlasevaadequaci6 personalitzada”. Suports. Revista catalana d'Educacid especial i
atencid a la diversitat,vol. 3,nim. 2,1999.
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Ruiz, R. “Les Adequacions Curriculars Individualitzades al'escola Inclusiva com a elements d'un sistema.
Consideracions sobre la seva extrapolacié al nostre sistema educatiu”. Suports. Revista catalana d Educacid
especiali atencid a la diversitat, vol. 1,nim. 1,1997, p. 45-53.
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Disseny, Desenvolupamentilnnovacié del Curriculum

PROFESSOR: Robert RUIZiBEL
Quadrimestral. 6 credits

INTRODUCCIO:
Lassignatura “Disseny, Desenvolupament i Innovacié del Curriculum” proporciona, en el context dels Es-
tudis de Psicopedagogia, informacié sobre les caracteristiques dels curriculums escolars en els nostres contex-
tos educatius. També proporciona a I'alumnat d’aquests estudis elements per a la vinculacié de les activitats
d’avaluacio psicopedagogica a la determinacié de mesures d’intervencié en els contextos escolars i educatius
enunsentitampli.
Lenfocament d’aquesta assignatura en els Estudis de Psicopedagogia de la Facultat d'Educacié de la Univer-
sitatde Vic té, també, els proposits de proporcionar als estudiants:
— Informacié actualitzada sobre el present i I'evoluci6 del curriculum escolar a Catalunyaial’Estat espanyol i
sobreles orientacionsicorrents generals en el desenvolupament del curriculum en el context internacional.
~ Elements aplicats a la planificacié de processos d'ensenyament i daprenentatge, per al disseny de programes
id’activitats de caracter educatiu en ambits escolars i educatius no escolars en sentit ampli.

—Una visi6 critica i rigorosament fonamentada sobre els curriculums escolars i la planificaci6 curriculum en
general.

— Aportacions i enfocaments actuals i rellevants pel disseny del curriculum i la planificacié d'entorns escolars i
educatius en general, des de posicions de comprensivitat i inclusié escolar i social.

—Condicions per a continuar ampliant i aprofundint sobre la tematica de l'assignatura a partir de I'accés a les
principals fontsirecursos.

El programa de l'assignatura, sadaptara, en el seu cas, a les necessitats especials que pugui tenir 'alumnat per a

assolir els objectius del programa i per a participar en les activitats previstes, tant per l'ensenyament i l'apre-

nentatge sobre els continguts de I'assignatura com per al'avaluacio dels progressos en aquests aprenentatges.

OBJECTIUS:

1. Coneixer, analitzar i avaluar els principals aspectes conceptuals i aplicats de l'elaboracio, desenvolupament i
desplegament de curriculums escolarsieducatius.

2. Coneixer, analitzar i avaluar els principals models i opcions curriculars i estimar els seus punts forts i febles
de manera contextualitzada.

3. Coneixer i analitzar les principals opcions curriculars del sistema educatiu de Catalunya i de I'Estat espa-
nyol.

4. Avaluar les implicacions de diferents models i opcions curriculars amb relaci6 a altres elements dels siste-
mes educatius.

Elaborar curriculums i programacions des de perspectives basades en el Disseny universal de l'aprenentatge,

l'ensenyament multinivell i propostesi orientacions d organismes internacionals.

CONTINGUTS:
1. El curriculum escolar: aspectes generals
1.1. Els conceptes de Curriculum.
1.2. Les caracteristiques especifiques del curriculum escolar
1.3. Les caracteristiques especifiques dels curriculums per al'ensenyament obligatori
1.4. Tradicions enl'elaboracié dels curriculums escolars: politiques centrals i politiques descentralitzades.
1.5. Lesfonts del curriculum
1.6. Definicions de components i elements del curriculum: continguts i objectius
1.7. Els objectiusila seva formulacio
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1.8. Formulaci6 terminal d'objectius per al'avaluacié sumativa
1.9. Formulacié general d'objectius per ala determinacié (guia) de la direccio dels processos educatius
1.10. Les taxonomies d objectius educatius
r.11. La seqiiencia d'intencions educatives: seqiiencies per continguts i seqiiencies per objectius: diferents
enfocaments
r.12. Els graus concrecié de les intencions educatives
1.13. El concepte de curriculum prescriptiu
1.14. Elaboraci6 de parts d'un curriculum prescriptiu
2. Elscurriculums prescriptius
2.1. Elsdecrets de curriculum
2.2. Analisi dels components prescriptius del curriculum de 'ESO: LOGSE, i Decret 96
2.3. Comprensivitat i elements prescriptius en el curriculum de 'ESO
2.4. Latencié aladiversitatila personalitzacié de 'ensenyament enla LOGSE i els decrets de curriculum
2.5. Especial émfasi en el decret 96/92)
2.6. Les definicions normatives de curriculum escolar
2.7. Les disposicions sobre necessitats educatives especials
2.8. El concepte de «desplegament del curriculum»: Projecte Curricular de Centre, Programacié de Cicle,
Unitats de programacié i Credits.
2.9. Les disposicions sobre Projecte Curricular de Centre i altres desplegaments del curriculum escolar en
els centres docents
2.10. Les implicacions de la “Ley de Cualidad del Sistema Educativo” (LOCE) en els curriculums generals i
el seudesplegamentenels centres docents.
3. Procediments generals de planificaci6 de processos d'ensenyament i d'aprenentatge aplicats aI'ambit esco-
larien ambits amb finalitats educatives.
3.1. Elements comuns ala planificacié de processos de planificacié educativa.
3.2. Tipusdecreditsa ESO
3.3. Components dels credit
3.4. Elaboraci6 dels credits (vincles amb les Unitats de Programacio)
3.5. Disposicions normatives sobre credits: nombre de credits per etapa, cicle i curs.
3.6. Similituds amb les unitats de programaci6 d'educacio infantil i d'educacié primaria
4. El*marc curricular per al'ensenyament obligatori” (MC)
4.1. Conceptede curriculum en el MC
4.2. Lesfontsdel curriculumenel MC
4.3.Oberturaitancamentenel MC
4.4. Bases psicopedagogiques: assumpcions en el MC
4.5. Lesviesde concrecié de les intencions educatives en el MC
4.6. Elsdiferents “nivells de concrecid” en del curriculum escolar en el MC
4.7. Els components de cada “nivell de concrecié” enel MC
4.8. Laindividualitzacié il'atenci¢ aladiversitaten el MC
4.9. Lesaplicacions del MC en els curriculum prescriptius
5. La programaci6 basada en les perspectives del Disseny Universal de 'Aprenentatge i en I'enfocament de
I'Ensenyament Multinivell: Elaboracié de Bases Curriculars Comunes i personalitzacié de ' Ensenyament.
5.1. Disseny Universal de 'Aprenentatge i Ensenyament multinivell:
5.1.1. Enfocaments de disseny del curriculum des de perspectives de comprensivitat i inclusio.
5.1.2. El concepte de base curricular comuna (BCC)
5.1.3. Les “Unitats Didactiques Comprensivesid’Inclusié” (UDCI): les seves fonts.
5.2. Elaboracié d'un credit a partir dels procediments de les UDCI
5.2.1. Les “Hipotesis curriculars” inicials: determinacié de continguts per a tot 'alumnat de l'aula
5.2.2. Determinaci6 d'objectius didactics per a tot 'alumnat de l'aula
5.2.3. Determinaci6 d'activitats d'ensenyament i daprenentatge per a tot l'alumnat de l'aula
5.2.4. Determinaci6 d’activitats d'avaluacié per a tot I'alumnat de l'aula
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5.3. La personalitzacié de components del credit: versions personalitzades o adaptacions individualitzades
delesbases del credit
5.3.1. Vincles amb l'avaluacié psicopedagogica
5.3.2. Les cartes de prioritats, participacié i avaluacié
5.3.3. Les operacions d'adequacié
5.3.4. Loperacié de prioritzacié
5.3.5. Loperacio de concrecid i l'operacié d'ajustament: La taxonomia de Bloom i altres taxonomies
5.3.6. Les altres operacions
5.3.7. Aplicacions de cada operacié a cada component curricular
5.3.8. Implicacions dels procediments d'adequacié en altres nivells del curriculum escolar
5.3.9. Personalitzaci6 de continguts
5.3.10. Personalitzacié d'objectius didactics
5.3.11.Personalitzaci6 d'activitats d'ensenyament, aprenentatge i avaluacio, i materials
5.4. Les reformulacions comprensives de les bases curriculars comunes.
5.4.1. Continguts
5.4.2. Objectius didactics
5.4.3. Activitats d'ensenyament i aprenentatge i d'avaluacié i materials
6. Introduccid als suports psicopedagogics a processos delaboracié i concrecié del curriculum
6.1. Suports tecnics documentals per ala presa de decisions
6.2. Suports tecnics documentals per ala concrecié d'instruments curricualrs
6.3. Els projectes curriculars: aspectes d'intervencié psicopedagogica
6.4. Les adequacions/adaptacions i les modificacions del curriculum: aspectes d'intervencio psicopedagogi-
ca

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial: En termes generals, inclouran: a) exposicions del professor; b) exercicis que es re-
alitzaran individualment, o en petit grup, sobre els diferents continguts de I'assignatura; c) treball en grup so-
bre el desplegament del curriculum en credits des d'un enfocament multinivell (a partir, aproximadament,
dela tercera setmana de classes); d) dialeg i debat sobre els continguts de I'assignatura; ¢) seguiment dels tre-
balls individuals i en grup dels estudiants; €) exposicions de treballs dels estudiants; f) determinacié i registre
de conclusions sobre els temes tractats ales sessions.

- Sessions de Treball Dirigit: Seguiment virtual de les tasques desenvolupades individualment, i en grup, per
part dels estudiantsisuport als seus aprenentatges amb relacié als continguts de l'assignatura.

- Tutoria: Atencié ales necessitats dels estudiants amb relacié als requeriments de I'assignatura.

Enlaprimerasessié de Classe Presencial el professor presentara l'assignatura els seus requeriments i un pla ge-

neral de treball temporalitzat com a guia i referencia per al seguiment continuat de l'assignatura. Aquest pla es

podra personalitzar d'acord amb les possibilitats i necessitats singulars dels estudiants per tal que en el marc
del conjunt d’activitats puguin participar i aprendre amb relacié ales propostes del programa de 'assignatura.

AVALUACIO:
Lavaluacié dels aprenentatges dels estudiants i la determinacié de les qualificacions per a cada estudiant es fo-
namentaran en les seglients activitats:

Avaluaci6 del procés

Un treball en grup sobre desplegament del curriculum. El professor lliurara, a l'inici del curs, documentacié
sobre: a) les caracteristiques d’aquest treball (index, estructura, apartats, extensio, terminis, etc.); b) les fases
d’elaboraci6 del treball; ¢) el calendari de sessions d'exercicis a les sessions de classe presencial o de treball diri-
git peralarealitzacié de l'esmentat treball; b) una proposta sobre criteris d’avaluacié i de qualificacié del tre-
ball. El professor es referira continuadament a aquesta documentacié durant el curs de I'assignatura amb la fi-
nalitat que els estudiants puguin copsar les caracteristiques especifiques del treball paral-lelament a
ampliacié i consolidacié dels coneixements relacionats amb l'assignatura.
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Eltreball individual sera el 40% de la qualifaci6 final.

Avaluaci6 dels resultats

Una prova escrita individual final sobre els continguts de l'assignatura. El professor presentara en les primeres
sessions de classe presencial: a) les caracteristiques d’aquesta prova (estructura, tipus de preguntes, durada,
etc.) ; b) una proposta sobre criteris d'avaluacio i de qualificaci6 dels resultats de la seva realitzaci6 per part
delsestudiants

Laqualificaci6 final de I'assignatura es basara enles qualificacions corresponents a cadascuna de les activitats
d’avaluacié. El professor presentara en les primeres sessions de classe presencial la proposta de procediment
d’estimaci6 d'aquesta qualificacié final.

Laprovaescrita sera el 60% de la qualifacié final.
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COMPLEMENTS DE FORMACIO

Métodes, DissenysiTécniques d’Investigacio en Psicologia

PROFESSORA: Pilar PRAT i VINOLAS
Quadrimestral 6 credits

OBJECTIUS:

- Coneixer l'aplicaci del metode cientific en I'ambit de la psicologia.

- Caracteritzar els principals trets propis del coneixement cientific aplicat al"ambit de la psicologia.

-Saber aplicar les eines basiques de recerca i d’analisi de les dades.

- Adquirir criteris per valorar la qualitat dels treballs de recerca.

- Posseir capacitat per dissenyar recerques de tipus basic en 'ambit de la psicologia.

- Dominar el lexic emprat en recerca cientifica i comunicar el procés d'investigacié ajustant-se ales normes es-
tandard acceptades internacionalment.

- Adquirir consciencia dels problemes etics de la recerca en psicologia.

CONTINGUTS:
I. Cienciaimetode cientific.
1.1 Caracteristiques basiques del coneixement cientific.
1.2 Delimitacié de conceptes: metode, metodologiai tecniques d'investigacio
1.3 El problema, els participantsil'evidencia empirica.
I1. Dissenys d'investigaci6 en psicologia.
2.1. Investigacié no experimental.
2.1.1. Tipus de metodes: Metodes descriptius.
2.1.1.1. Lobservacié.
2.1.1.2. Lenquesta.
2.1.1.3. Tecniques qualitatives: Letnografia, l'estudi de casos.
Lainvestigacié-accid
2.2. Investigacié experimental.
2.2.1. Dissenys experimentals amb grups de subjectes diferents.
2.2.2. Dissenys experimentals amb els mateixos subjectes.
2.2.3. Dissenys experimentals factorials.
2.3. Investigacié quasiexperimental
2.3.1. Dissenys amb mesures pre-post
2.3.2. Dissenys amb mesures només post.
2.3.3. Dissenys de series temporals interrompudes.
2.3.4. Dissenys ex post facto
I11. Linforme d'investigacié
3.1. Pautes per ala presentacié d'un projecte d'investigacio.
3.2. Elaboracié de l'informe de recerca, difusié i publicacié.
V. Le¢ticaiel codi deontologic enlainvestigacio.

METODOLOGIA:

— Sessions de Classe Presencial: Introduccié de temes, repartiment de feina i exercicis per a fer sobre els temes
treballats i elaboracié de conclusions.

— Sessions de Treball Dirigit: Seguiment virtual de la feina individual feta i de les aportacions dels alumnes.
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Seguiment del treball grupal tant a nivell virtual com presencial. Seguiment del treball individual tant a ni-
vell virtual com presencial.

— Tutoria: Dubtes individuals o grupals a proposta dels alumnes.

— Pla de Treball: Quaderns d’exercicis per a cada un dels temes presentats en les classes presencials.

AVALUACIO:

Avaluaci6 de procés:
- Realitzacié dels diferents exercicis proposats referents a cada tema. (20% de nota final)

Avaluacié de resultats:

—Realitzaci6 de dos treballs un d'individual referent alalectura i analisi d'una investigacio, i un de grupal refe-
rent al disseny d’'una investigacio experimental. (20% de nota final)

— Realitzaci¢ d'una provaindividual a final del quadrimestre. (60% de nota final)
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Processos Psicologics Basics

PROFESSOR: Angel ALSINATPASTELLS
Quadrimestral 6 credits

OBJECTIUS:

Els objectius generals de I'assignatura son:

- Adquirir de forma objectiva uns coneixements i/o conceptes fonamentals dels processos psicologics basics.

- Adquirir habits de critica raonada sobre el material que caldrallegir i sobre els temes que s'exposin a classe.

- Adquirir habits de recercabibliograficaide lectura sobre temes de Psicologia Basica.

- Adquirir unes aptituds i habilitats practiques en la manipulacié d'instruments i resolucié de problemes sobre
alguns dels continguts de l'assignatura.

Aquests objectius poden assolir-se amb el treball compartit entre teoria, practiques i treballs de discussio.

CONTINGUTS:
Temar. Aspectes introductoris
1. Definici6 de psicologia.
2. Principals escoles psicologiques.
2.1. Estructuralisme.
2.2. Funcionalisme.
2.3. Psicologia de la Gestalt.
2.4. Lapsicoanalisi.
2.5. Humanisme.
2.6. Conductisme.
2.7. Psicologia cognitiva.
3. Branques de la psicologia.
3.1. Psicologia fisiologica.
3.2. Psicologia experimental.
3.3. Psicologia evolutiva.
3.4. Psicologia social.
3.5. Psicologia de la personalitat.
3.6. Psicologiaclinica.
3.7. Psicologia escolar.
3.8. Psicologia industrial.
3.9. Altres subcamps.
Tema 2: Latencié
1. Aspectes definitoris
1.1. Definicié d'atencié
1.2. El paper de l'atenci6 dins dels processos psicologics basics.
1.3. Tipus d'atencio.
1.4. Lamesura de l'atencié.
2. Latenci6 selectiva: tipus i processos.
2.1. Latenci6 focalitzada.
2.2. Latenci6 dividida.
2.3. Processos automatics i processos controlats.
3. Aplicacions de l'estudi de I'atencié en el context educatiu.
3.1. Patologies de l'atencio: la hiperactivitat.
3.2. Lapotenciacié de l'atencié en el context educatiu.
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Tema 3: Sensacid i percepcid
1. Aspectes definitoris
1.1. Definici6 de sensaci6 i de percepcio.
1.2. El paper delasensacié i de la percepcié dins dels processos cognitius.
1.3. Breu evolucio historica de l'estudi experimental de la sensacid i la percepcio.
1.4. Lamesurade la percepcio.
2. Elssistemes sensorials
2.1. Ladaptacié sensorial.
2.2. Elssistemes sensorials.
2.2.1. Sistemavisual.
2.2.2. Sistema auditiu.
2.2.3. Sistema somatosensorial (haptic)
2.2.4. Sistema quimic (gustatiu-olfactori)
2.2.5. Sistema propioceptiu (orientador basic)
3. Aplicacions de l'estudi de la percepcié en el context educatiu.
3.1. Laintervencié de la percepcié en el procés d'ensenyament/aprenentatge.
3.2. Tecniquesi estrategies per ala potenciaci6 dels sentits.
Tema 4: Lamemoria
1. Aspectes definitoris
1.1. Definicié de memoria. La memoria dins dels processos cognitius.
1.2. Lamesuradelamemoria.
2. Lestudi experimental de lamemoria.
2.1. Perspectiva biologica.
2.2. Perspectiva psicologica.
3. Laperspectivaestructural
4. Laperspectiva processal de lamemoria.
5. Laperspectiva representacional.
5.1. Lamemoria semanticailamemoria episodica.
5.2. Elsmodels o teories de lamemoria semantica.
5.3. Laimatge mental coma representacié mental.
6. Altreslinies d'investigacié de lamemoria. Aplicacions en el context educatiu
6.1. Implicacions de lamemoria en els aprenentatges instrumentals.
6.2. Lapotenciacié de lamemoria.
Tema 5: Lemoci6
1. Aspectes definitoris
1.1. Definicié d'emocié
1.2. El paper de 'emocié dins dels processos psicologics basics.
1.3. Breu evolucio historica de l'estudi de I'emocié. Situacié actual de la investigacio.
1.4. Lamesuradel'emocio.
2. A plicacions del'estudi de l'emoci6 en el context educatiu.
2.1. Laincidencia de l'emocié en 'aprenentatge huma.
2.2. Com treballar els aspectes emocionals en el context educatiu.

METODOLOGIA:

— Sesions de Classe Presencial: Serviran per alaintroduccié dels conceptes fonamentals de cada tema, la presen-
taci6 de les activitats grupals, les orientacions per al desenvolupament i 'ajustament del treball grupal, la po-
sada en comu dels treballs grupals, 'elaboracié de les conclusions de cada tema i lorientacié del treball de sin-
tesi individual que cada alumne ha de realitzar a partir del treball en grup, les aportacions fetes a classe i les
analitzades enlesfonts d'informacié basicai complementaries de cada tema.
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— Sesions de Treball Dirigit: Son espais per al seguiment de les aportacions individuals fetes de manera presen-
cial o virtual al treball grupal, la resolucié de dubtes i T'orientaci6 per al treball grupal, tant en petit grup com
amb tot el grup classe

— Tutoria: Dubtes individuals o grupals a proposta dels alumnes. Les sessions de tutoria individual es destinen a
fer el seguiment del procés d'elaboraci6 de la sintesi individual de cada estudiant. A llarg de cada un dels se-
mestres del curs, cada estudiant haura de fer una tutoria individual per fer seguiment de la seva sintesi.

— Pla de Treball- s moduls amb la documentacié de cada tema més 1 article significatiu de cada modul. EI Plade
Treball servira per planificar el treball que I'estudiant ha de realitzar per a l'estudi de cada un dels temes del
curs. S’hi fa una introduccié de cada tema, es marquen els objectius i les competencies que es considera que
s’han d’assolir al llarg del tema, I'estructura dels continguts, les activitats individuals a realitzar i les activitats
grupals.

AVALUACIO:

Lavaluacié es composa de dues proves i un treball practic:

Avaluaci6 de procés:

— El treball practic es realitzara al llarg de 'assignatura a partir de les lectures de cada modul i esta pensat per
aconseguir un millor seguiment d'alguns dels temes, alhora que ajuda a la seva comprensié i ampliacié. Amb ell
es pretén, també, adquirir 'habit de llegir llibres i articles de psicologia d’'una manera raonadai critica. Es lliu-
rara als estudiants un guié del treball amb els objectius, criteris d'avaluacio, ete. El treball practic s’haura de
presentar una setmana després de lafinalitzacié de cada modul.

Avaluacié de resultats:

— Les proves son de resposta maltiple, i es realitzen una a mitjans del quadrimestre i 'altra dins el calendari ofi-
cial. Sestablira una data previa a la realitzacié de cada prova per al repas dels continguts aixi com per fer un
mostreig del tipus d'examen. Els estudiants que no superin alguna de les proves, es podran presentar a la sego-
naconvocatoria, que tindra les mateixes caracteristiques que el de primera convocatoria.

Laqualificacié final sobté del resultat de les puntuacions obtingudes en les proves i l'avaluaci6 del treball prac-
tic, de manera que el 70% de la nota la formara l'apartat teoric i el 30% restant s'obtindra de les puntuacions
obtingudes en l'apartat practic.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Atkinson i Hilgard’s lnsroduccion a la psicologia. Madrid: Thomson, 2003.

Aznar,]. Lapercepcio. Barcelona: UOC, 1997.

Baddeley, A. Memoria Humana. Teoriay Prdctica. Madrid: McGraw-Hill, 1999.

Coon, D. Psicologia. Exploraciony aplicaciones. Madrid: Thomson, 1999.

Goleman, D. Iuteligencia emocional, Barcelona: Kairds, 1996.

Ruiz-Vargas, |. M. Psicologia de la memoria. Madrid: Alianza Editorial, 1991

Vila. L; Estadn, S.; Sadurni, M. i Serrat, E. Processos Psicologics Basics. Barcelona: UOC, 2002.
Worchel, S.iShebilske, S. Psicologia. Fundamentos y aplicaciones. Madrid: Prentice-Hall, 1997.

Bibliografia complementaria:

Davidoft, L. Introduccion a la psicologia. Mexic: McGraw-Hill, 1984.

Hergenhahn, B.R. Inzroduccion ala historia de la psicologia. Madrid: Thomson, 2001.
Luria, A.R. Atencidnyy memoria. Barcelona: Fontanella, 197s.

Luria, A.R. Sensacion’y percepcion. Barcelona: Fontanella, 1975.

Myers. Psicologia. Madrid: Panamericana, 1991.

Rock, I. Lapercepcion. Barcelona: Prensa Cientifica, 198s.
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Psicologiade la Personalitat

PROFESSOR: Angel SERRA 1 JUBANY
Quadrimestral 6 credits

OBJECTIUS:

~ Facilitar el coneixement dels models de personalitat que s’han elaborat per descriure i explicar la conducta
deles persones.

— Aplicar els coneixements aportats des de I'ambit de la Psicologia de la Personalitat als processos d'ensenya-
mentiaprenentatge i l'atenci6 ales diferencies individuals.

— Confeccionar informes de la personalitat que ofereixin I'aplicacié practica en I'avaluacio, descripci6 i expli-
caci6 dela personalitat.

— Desenvolupar intervencions encaminades a l'orientaci6 psicopedagogica personal.

CONTINGUTS:
1. Concepteidefinicié de personalitat
1.1. Diferenciacié amb altres disciplines de la Psicologia
1.2. Diferenciacié de terminologia
1.3. Definicié de Personalitat
1.4. Conceptes basics per al'analisi de la personalitat
2. Historiade l'estudi de la personalitat
2.1. Filosofiai medicina grega
2.2. Segle XIX
2.3. Segle XX
2.4.Segle XX1
3. Lestudi cientific de la personalitat. Tradicions d'investigacio
3.1. Laproximaci6 clinica de la personalitat: Jean Charcot, Sigmund Freud, Henry Murray, Carl Rogers i
George Kelly.
3.2. Laproximaci6 correlacional o disposicional de la personalitat Francis Galton, Raymond B. Cattell,
Hans . Eysenck, Paul T. Costa i Robert R. McCrae.
3.3. Laproximaci6 experimental a la personalitat Wilheim Wundt, Hermann Ebbinghaus i Ivan Pavlov, J.B.
Watson, Clark Hull i B.E Skinner.
4. Teoriesimodels de la personalitat
4.1. Teories dels trets, dimensions lexiques de la personalitat, enfocament factorial o estrategia de les dispo-
sicions
“Teoriadels trets de Gordon W. Allport
“Teoriadels trets de Raymond B. Cattell
-Model P-E-N de Hans J. Eysenck
-Model dels cinc factors de Costai McCrae
4.2. Aproximaci6 fenomenologica dela personalitat
-Lenfocament fenomenologic
-Lateoria humanistade Carl Rogers
“Teoria de lamotivacié dAbraham Maslow
“Teoria del fluxde Mihaly Csikszentmihaly
“Teoriadels constructes personals de George Kelly
4.3. Aproximacio cognitiva social de la personalitat
-Larevoluci6 cognitiva
“Teoriade Julian Rotter d'expectativesiavaluacio
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-Estil cognitiude Herman Witkin
“Teoria cognitiva social dAlbert Bandura
“Teoria cognitiva social d"Walter Mischel
4.4. Aproximaci6 psicoanalitica de la personalitat
-El Piscoanalisi
-Caracteristiques de la Teoriade Freud
~Lespulsions
-Lestresestructures de la personalitat
-Els mecanismes de defensadel jo
-Etapes freudianes en el desenvolupament de la personalitat
Etapaoral i personalitat oral
Etapaanal i personalitat anal
Etapafal-licai personalitat fal-lica
5. Lordre del naixementila personalitat
6. Avaluaci6 dela Personalitat
6.1. Els gliestionaris de personalitat
Historia dels giiestionaris
.Criteris d’estandarditzacié, fiabilitat i validesa
6.2. Lentrevista psicologica
Estudidelapersonalitat a través de l'entrevista
Historiadevida
6.3. Les proves projectives
HTP
Test familia
7. Linforme de personalitat
7.1. Procediment d’elaboracié d'un informe de personalitat

METODOLOGIA:

Lametodologia didactica contempla:
- Sessions de classe en que s'exposaran continguts del programa de manera presencial.
- Sessions de treball dirigiramb la correccié de proves psicometriques d'avaluacié de la personalitat.
- Tutories individuals per ajudar enl'elaboracié de I'informe de la personalitat.

AVALUACIO:

Sempraran diferents instruments d'avaluacio:

Avaluacié de procés:

Esrealitzaa través delarealitzacio de diferents treballs practics i de proves escrites al finalitzar cada modul en
que esdividira el contingut del programa.

Val el 60% delanotafinal.

Avaluacié de resultat:

Elaboracié individual d'un informe de la personalitat. Val el 40% de lanota final.
Examen final, en cas d’haver suspes o de no presentar-se al’avaluacié continuada.
Temest,213, Tema4, Temessi6.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Brody, N.iEhrlichman. Psicologia de la Personalidad. Madrid: Prentice Hall, 1998.

Clonninger, Susan. Teorias de la Personalidad. Madrid: Prentice Hall, 2002.

Liebert, R.iLangenbach, L. Personalidad, Estrategiay temas (8a ed.). Madrid: Thomson, 2000.
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Pervin, A.L. Laciencia de la personalidad. Madrid: McGraw-Hill, 1998.
Shaffer, D.R. Desarrollo social'y de la personalidad. Madrid: Thomson, 2002.
Schultz, D.PiSchultz, S.E. Teorias de la Personalidad. Madrid: Thomson, 2002.

Bibliografia complementaria

Anastasi, AnneiUrbina, Susana. 7eszs psicologicos. Madrid: Prentice Hall, 1998.

Aiken, L. Tests psicologicos y evaluacion. Madrid: Prentice Hall, 2003.

Avia, M.D;; Sdnchez, M.L. Personalidad: Aspectos cognitivos y sociales. Madrid: Piramide, 1995.

Garcia Martinez, J. i altres. Personalidad, procesos cognitivos y psicoterapia. Un enfoque constructivista. Madrid:
Fundamentos, 1998.

Gener6s Orteti Sanchis, M.C. Prdcticas de psicologia de la personalidad. Barcelona: Ariel, 1999.

Gilbert, D.G. i Connolly, ].]. Personalidad habilidades sociales y psicoparologia. Un enfoque diferencial. Barcelona:
Omega, 1995.

Gomez, G. Rasgos del alumno, eficiencia docente'y éxito escolar. Madrid: La Muralla, 1992.

Otero Lopezialtres Psicologia de la personalidad, Manual de prdcticas. Barcelona: Ariel, 1998.

Martesanz, Agripinio. Evaluacion estructurada de la Personalidad. Madrid: Piramide, 1997.

Maslow, Abraham. Mozivacion'y personalidad. Madrid: Diaz de Santos, 1991.

Millon, Th.; Everly, G. Lapersonalidady sus trastornos. Barcelona: Martinez Roca, 1994.

Pelechano, Vicente. Psicologia de la personalidad. Barcelona: Ariel, 1996.

Richardson, R. Elorden del nacimiento’y su cardcter. Barcelona: Urano, 1992.
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Psicologia Social

PROFESSORA: Pilar PRAT i VINOLAS
Quadrimestral: 6 credits.

OBJECTIUS:

a) Adquirir coneixements basics sobre els models més rellevants de la Psicologia Social.

b) Adquirir coneixements dels conceptes i processos psicosocials fonamentals.

¢) Prendre consciencia de la repercussio dels processos socials i organitzatius en 'individu.

d) Ser capag d'analitzar els factors psicosocials presents en els diferents contexts d'intervencié pedagogica

CONTINGUTS:
1. Concepte i Historia de la Psicologia Social
2. El procés de Socialitzacio
2.1 Naturalesadela Socialitzacié
2.2 Aspectessocials de la personalitat
2.3 Desocialitzacié i Resocialitzacio
3. Les Actituds
3.1 Formacié deles Actituds
3.2 Funcions deles Actituds
3.3 El canvi d’Actitud
4. Identitat Personal i Identitat Social
5. Productesdela Interaccié Social
5.1 Lapressié cap ala Conformitat
5.2 Obediencia
5.3 La Desviacié Social
5.4 Lainfluencia de les minories
6. Estereotipsi Prejudicis
6.1 Concepteifuncions
6.2 Teories explicatives
7. Agressivitat, violencia i conducta prosocial
8. Conducta prosocial i atraccié interpersonal
9. Psicologiadels grups
9.1 Estructuresiprocessos globals
9.2 Cooperacid i competicid
9.3 Conflicte
10. Psicologia Social de les Organitzacions
10.1 Laculturade les organitzacions
10.2 Tipus dorganitzacions
10.3 Elsgrupsilaorganitzaci6
10.4 El treball en equip
11. Laconducta col-lectiva

METODOLOGIA:

— Sessions de classe presencial: Introducci6 de temes i conceptes fonamentals de cada un. Introduccié i progra-
maci6 del desenvolupament dels treballs de grup.

— Sessions de treball dirigir: Seguiment de possibles dubtes sorgits en l'elaboracié dels treballs en grup.
Seguiment presencial i/o virtual del desenvolupament dels casos practics, exposicions grupals o exercicis de
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dinamiques de grup referents als temes desenvolupats en les classes presencials.
— Tutories: Dubtes individuals o grupals a proposta dels alumnes.

El Pla de Treball servira per planificar el treball que I'estudiant ha de realitzar per al'estudi de cada un dels te-
mes del curs. Va acompanyat d’un calendari que es lliura al comencament de cada tema a fi que l'estudiant or-
ganitzi el treball per a cada tema.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:
-Savaluara a través del seguiment dels exercicis, dinamiques i reflexions que es proposin en el desenvolupa-
ment dels diferents temes. (10% de nota final)

Avaluacié de resultats:
- Presentacié del treball de grup oral i escrit. (30% de nota final)
- Realitzacié d'una provaindividual al final del quadrimestre. (60% de nota final)

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Aronson, E. Elanimal social. Madrid: Alianza Editorial, 2002.

Gonzélez, M.P. Orientaciones tedricas fundamentales en psicologia de los grupos. Barcelona: PPU, 199s.
Mann, L. Elementos de Psicologia Social. Mexic: Limusa, 1990.

Mintzberg, H. La estructuracion de las organizaciones. Barcelona: Ariel, 1998.
Moscovici, S. Psicologia Social (1 11). Barcelona: Paidds, 1988.

Munné, F. La Interaccion Social. Barcelona: PPU, 1995.

Myers, D.G. Psicologia Social. Madrid: Médica Panamericana, 1999.
Schein, E.H. Psicologia de la Organizacion. DOSSAT, 1981.

Shaw, M.E. Dindmica de Grupo. Barcelona: Herder, 1994.

Tajfel, H. Grupos Humanosy Categorias Sociales. Barcelona: Herder, 1984.

Bibliografia complementaria:

Alvaro José, L. Psicologia social aplicada Madrid: McGraw-Hill, 1997.

Gil Rodriguez, Francisco lntroduccion a la psicologia de los grupos Madrid: Piramide, 1999.

Rojas Marcos, Luis Las semillas de la violencia. Madrid: Espasa Calpe, 1996.

Cencillo, Luis Como no hacer el tonto por la vida. Puesta a punto prdctica del altruismo Bilbao: Desclée de Brower,
2000.
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