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PRESENTACIO

Benvolgut /benvolguda estudiant,

En aquesta “Guia de I'estudiant” hi trobaras els programes de les assignatures troncals, obligatoriesiels
complements de formacié6 dels estudis de Psicopedagogia del curs 2005-2006, amb el nom del profes-
sorat que les imparteix, lametodologia emprada, el sistema d’avaluacié i la bibliografia basica. També hi
figuren algunes altres informacions d’interes, com aral'estructura de la Facultat d’Educacid, el calenda-
ri academic i un resum del pla d’estudis. Per obtenir altres informacions, referides tant al teu centre
com als altres i al conjunt de la universitat, també pots consultar la web de la universitat de Vic
(www.uvic.es).

Pel que faales assignatures optatives, de lliure elecci6 i als complements de formacid, només hi ha el ti-
tol, i el programa detallat de cadascuna d’elles figura a la “Guia de les assignatures Optatives, de Lliure
elecci6 i Complements de formaci6” del curs 2005-2006, editada a part, ja que es tracta d’assignatures
que s’ofereixen als estudiants de tota la Facultat d’'Educacio.

Es important que en comengar el curs facis una bona lectura dels programes de cadascuna de les assig-
natures que cursaras, per tal de fer-te una idea de la seva durada, dels continguts, dels enfocaments i de
les tasques que hauras de dur a terme. Aixi mateix, i al llarg del curs, sera bo que la tinguis a ma i que la
consultis per tenir una referéncia del desenvolupament de les materies.

En nom de les persones que formem I'equip de deganat, del conjunt de professors i professores i dels
professionals de serveis, aprofito per donar-te la benvinguda a Facultat d’Educacié de la Universitat de
VicialaLlicenciatura de Psicopedagogia i per desitjar-te un curs ben profitds, tot esperant que el con-
tingut d’aquest llibret sigui realment aixo, una guia que t’orientiit’acompanyi al llarg del curs.

Assumpta FargasiRiera
Deganade la Facultat d’Educacié
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LA FACULTAT D’EDUCACIO

Estructura
La Facultat d’Educaci6 de la Universitat de Vic imparteix els ensenyaments segiients:

Diplomatura de Mestre. Especialitat d’Educacié Infantil
Diplomatura de Mestre. Especialitat d’Educaci6 Primaria
Diplomatura de Mestre. Especialitat de Llengua Estrangera
Diplomatura de Mestre. Especialitat d’Educacié Especial
Diplomatura de Mestre. Especialitat d’Educacié Fisica
Diplomatura d’Educacié Social

Llicenciatura de Psicopedagogia
Llicenciatura de Ciéncies de I’Activitat Fisicail’Esport

Les unitats basiques de docénciairecerca de la Facultat sén els Departaments, que agrupen el professo-
rat d’'unes mateixes arees. Actualment hi ha cinc departaments:

Departament de Ciéncies i Ciencies Socials

Departament d’Expressions artistiques, motricitat humanaiesport
Departament de Filologia

Departament de Pedagogia

Departament de Psicologia

Al capdavant de cada departament hi haun professor o professora que exerceix de director o directora.

Organs de Govern

El Deganat

La gesti6 ordinaria en el govern i administracié de la Facultat correspon al Deganat, constituit pels
membres segiients:

Assumpta FargasiRiera, degana

Pere Pujolas i Maset, cap d’estudis

Jordi Martii Feixas, coordinador dels estudis de Mestre

Niria Simé i Gil, coordinadora dels estudis d’Educacié Social

José Ramén Lago i Martinez, coordinador dels estudis de Psicopedagogia

Joan Arumii Prat, coordinador dels estudis de Ciéncies de I’Activitat Fisicail’Esport

El Consell de Direccié

Es Porgan collegiat de govern de la Facultat. Esta constituit pels membres segiients:
Ladeganade la Facultat, que el presideix
Larestade membres de 'equip de deganat de la Facultat
Els directors de Departament
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Departaments, professoratiprofessionals de serveis

Departament de Ciencies i
Ciencies Socials

Director:

Josep CasanovasiPrat
Carme Aymerich i Padilla
Xantal BorrasiBoix
Joan CallarisaiMas

Pau Casanas i Xuriach

Miquel Casadevalli Ginestet

Lluis CasasiCasals
Agusti ComellaiCayuela
Joan CuliiRibas

Sonia Esteve I Frigola

M. TeresaFeuiVidal
Elisenda JaumiraiArefias
Albert JuncaiPujol
Marta Marimon i Marti
Francesc MariniSerrano
Jordi MartiiFeixas

Montserrat Martin i Horcajo

Anna MoretaiRovira
AnnaPuigiRibera

Ramon RialiCarbonell
Carme Santmartii Roset
Sebastia Rierai Cusi
AgnesRieraiFerran

Isabel SellasiAyats
JacintTorrents i Bux6
Berta VilaiSaborit
M.Carme Vilai Ormazabal

Departament d’Expressions artistiques,
motricitat humanaiesport

Director:

Miquel PéreziMas

Joan Arumii Prat

Sebastia Bardolet i Mayola
Ernest Baiget i Vidal
Gemma Boludai Vifuales
Merce CarreraiPeruga
Jordi ComaiBau

Eduard ComermaiTorras
Niiria Franc i Batlle

David HernandeziLigero
Didac Herrero i Ballart
Mario Keudelli Villacampa
José Luis Lopez del Amo
Eva Marichalari Freixa

josep.casanovas@vic.cat

xantal.borras@uvic.cat
joan.callarisa@uvic.cat
pau.casanyas@uvic.cat
miquel.casadevall@uvic.cat

agusti.comella@uvic.cat

sonia.esteve@uvic.cat
mteresa.feu@uvic.cat
elisenda.jaumira@uvic.cat
albert.junca@uvic.cat
marta.marimon®@uvic.cat
francesc.marin@uvic.cat
jordi.marti@uvic.cat
m.martin@uvic.cat
anna.moreta@uvic.cat
annam.puig@uvic.cat
ramon.rial@uvic.cat
mcarme.sanmarti@uvic.cat
sebastia.riera@uvic.cat
agnes.riera@uvic.cat
isabel.sellas@uvic.cat
jacint.torrents@uvic.cat
berta.vila@uvic.cat
mcarme.vila@uvic.cat

miquel.perez@uvic.cat
joan.arumi@uvic.cat
sebastia.bardolet@uvic.cat
ernest.baiget@uvic.cat
gemma.boluda@uvic.cat
merce.carrera@uvic.cat
jordi.coma@uvic.cat
eduard.comerma@uvic.cat
nuria.franc@uvic.cat
d.hernandez@uvic.cat
didac.herrero@uvic.cat
mario.keudell@uvic.cat
jllopez@uvic.cat
eva.marichalar@uvic.cat
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Departament de Filologia

Directora:

Xavier pefiai Lépez
Mariano PasarelloiClerice
Gil Plai Campas

Mireia PontiSegura
Eduard RamireziBanzo
Montsita Rierola de Mas
Carles Romagosai Cirera
Dolors Rusinoli Cirera
Oriol Sallent i Bonaventura
Angel Santamarifiai Rubio
Marta SolaiSerrabou

Laia Solé i Coromina

Lluis Solé i Sala

Gemma TorresiCladera
Arnau VernisiLlambias

Teresa Puntii Jubany
M.Carme Bernali Creus
Mariona CasasiDeseuras
Carme CodinaiContijoch
Francesc Codinai Valls
Marta CorominasiSalom
Assumpta FargasiRiera
Josep Fornols i Puigoriol
M. Cinta Gonzailez i Garcia
Josep GallartiBau

Niria MedinaiCasanovas
Carme RubioiLarramona
JonTelford
JosepTi6iCasacuberta
Ricard TorrentsiBertrana
AnnaVallbonai Gonzilez

M. Angels Verdaguer i Pajerols

Departament de Pedagogia

Director:

AntoniTortiBardolet
Isabel CarreraiBlancafort
Jaume CarbonelliSebarroja
Isabel CarrilloiFlores
Montse Castellsi Clota

Eulalia Collelldemont i Pujadas

Ester Fatsinii Matheu
Josep FontiRovira

Anna Girbau Ferrés
Anna Gémezi Mundé
Rosa GuitartiAced

Olga PedragosaiXucla
Ramon Plandiurai Vilacis

javier.pena@uvic.cat
mariano.pasarello@uvic.cat
gil.pla@uvic.cat
mireia.pont@uvic.cat
eduard.ramirez@uvic.cat
montse.rierola@uvic.cat
carles.romagosa@uvic.cat
dolors.rusinyol@uvic.cat
oriol.sallent@uvic.cat
angel.santamarina@uvic.cat
marta.sola@uvic.cat
laia.soler@uvic.cat
Iluis.sole@uvic.cat
gemma.torres@uvic.cat
arnau.vernis@uvic.cat

teresa.punti@uvic.cat
mcarme.bernal@uvic.cat
mariona.casas@uvic.cat

francesc.codina@uvic.cat
marta.corominas@uvic.cat
assumpta.fargas@uvic.cat
josep.fornols@uvic.cat
mariacinta.gonzalez@uvic.cat
josep.gallart@uvic.cat
nuria.medina@uvic.cat
carme.rubio@uvic.cat
jon.telford@uvic.cat
josep.tio@uvic.cat
ricard.torrents@uvic.cat
anna.vallbona@uvic.cat
angels.verdaguer@uvic.cat

antoni.tort@uvic.cat
isabel.carrera@uvic.cat
jcarbonell@praxis.cat
isabel.carrillo@uvic.cat
montserrat.castells@uvic.cat
eulalia@uvic.cat
esther.fatsini@uvic.cat

agirbau@uvic.cat
anna.gomez@uvic.cat
rosa.guitart@uvic.cat
olga.pedragosa@uvic.cat
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Maite Pujoli Mongay
Pere Pujolas i Maset
M.RosaRocaiTana
Ester Sarquellai Casellas
Nuria Sim6iGil

Ramon Sitjai Doménech
Joan Soleri Mata

Joan VeraiSaucedo

Departament de Psicologia

Director:

Secretaria:

Angel Alsina i Pastells
Montse Benlloch i Burrull
Teresa Buscarti Corominas
Jaume CarbonésiLoépez
Manel Dionis Comas i Mongay
Julio César Figueroa
Assumpci6 GuilléniFont
José Ramén Lago i Martinez
Montse MoixiPuig

Mila Naranjo i Llanos

Pilar PratiVinolas

Anna Pujoli Costa
SoniaReigiOrta

Gemma Rierai Romero
RamonRieraiEuras

Robert RuiziBel

Joan SalaiBaiget

Manel SancheziCano
Angel Serra i Jubany

Jordi VerdagueriGorchs

Rosa M. GuixiGodayol
Dolors Mufiozi Vilaseca
Ester MufioziTamargo
Dolors RuiziZafra

Elisabet VilaiSala

pere.pujolas@uvic.cat
mrosa.roca@uvic.cat
ester.sarquella@uvic.cat
nuria.simo@uvic.cat
ramon.sitja@uvic.cat
joan.soler@uvic.cat
joan.vera@uvic.cat

angel.alsina@uvic.cat
montse.benlloch@uvic.cat
teresa.buscart@uvic.cat
jaume.carbones@uvic.cat
maneldionis.comas@uvic.cat
jc.figueroa@uvic.cat
assumpta.guillen@uvic.cat
jramon.lago@uvic.cat

mila.naranjo@uvic.cat
pilar.prat@uvic.cat
anna.pujol@uvic.cat

gemma.riera@uvic.cat
ramon.riera@uvic.cat
robert.ruiz@uvic.cat
joan.sala@uvic.cat
manel.sanchez@uvic.cat
angel.serra@uvic.cat
jordi.verdaguerr@uvic.cat

rosam.guix@uvic.cat
dolors.munyoz@uvic.cat
esther.munoz@uvic.cat
dolors.ruiz@uvic.cat
elisabet.vila@uvic.cat
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CALENDARIACADEMIC

1Ir curs
Rebuda dels estudiants: 25 de setembre de 2006, ales 18 h de la tarda.

Docencia 1ir quadrimestre: del 25 de setembre de 2006 al 19 de gener de 2007.
(Assignatures optatives, lliure eleccié i complements de formacié: del 25 de setembre al 5 de desem-
bre de 2006)

Setmana d’estudii tutories: del 22 al 26 de gener de 2007.

Examens:

1" convocatoria: del 29 de gener al 9 de febrer de 2007 (Excepte els examens de les assignatures opta-
tives, de lliure eleccié i complements de formacid, que es faran els dies 20 i 21 de desembre de 2006
—les d’horari de mati-iels dies 18120 de desembre de 2006 —les d’horari de tarda-)

2a convocatoria: del 25 de juny al 3 de juliol de 2007

Docéncia 2n quadrimestre: del 19 de febrer al'r de juny de 2007
(Assignatures optatives, lliure eleccié i complements de formacié: del 5 de mar¢ al't de juny de
2007)

Setmana d’estudii tutories: del 4 al 8 de juny de 2007

Examens:
1a convocatoria: de 't al 22 de juny de 2007
2a convocatoria: del 3al 12 de setembre de 2007

2ncurs

Docencia 1r quadrimestre: del 20 de setembre al 5 de desembre de 2006
(Assignatures optatives, lliure eleccié i complements de formacié: del 25 de setembre al 5 de desem-
bre de 2006)

Examens:
1aconvocatoria: de '11 al 22 de desembre de 2006
2a convocatoria: del 25 de junyal 3 de juliol de 2007

Practiques: del 8 de gener al 23 de febrer de 2007
(Eldia 8 de gener de 2006 es destinara ales sessions d’orientaci6 de les Practiques. El dia 6 de febrer
es faralasessi6 de seguiment de les Practiques)

Docencia2n quadrimestre: del 5 de mar¢ al’r de juny de 2007
Setmana d’estudii tutories: del 4 al 8 de juny de 2007

Examens:
1a convocatoria: de'rr al 22 de juny de 2007
2a convocatoria: del 3al 12 de setembre de 2007

Dies festius:
12 d’octubre de 2006, dijous, festa estatal (El Pilar)
13 d’octubre de 2006, divendres, pont.
14 d’octubre de 2006, dissabte, pont.
1 de novembre de 2005, dimecres, Tots Sants
6 de desembre de 2006, dimecres, festa estatal (Dia de la Constitucid)
7 de desembre de 2006, dijous, pont.
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8 de desembre de 2006, divendres, festa estatal (La Purissima)
9 de desembre de 2006, dissabte, pont.

23 d’abril de 2007, dilluns, sant Jordi.

30 d’abrilde 2007, dilluns, pont.

1 de maig de 2007, dimarts, Festa del Treball

28 de maig de 2007, dilluns, Segona Pasqua

5 dejuliolde 2007, dijous, Festa Major de Vic

6 dejuliol de 2007, divendres, pont

11 de setembre de 2007, dimarts, Diada Nacional

Vacances:
Nadal: del 23 de desembre de 2006 al 7 de gener de 2007, ambdés inclosos
Setmana Santa: del 31 de marg¢ al 9 d’abril de 2007, ambdés inclosos



ORGANITZACIO DELS ENSENYAMENTS

Accésalallicenciaturade Psicopedagogia

Peraccediraaquestallicenciatura cal complir un dels segiients requisits:

—Estar en possessi6 del titol de Mestre en qualsevol especialitat.
—Estar en possessi6 del titol de Diplomat en Educaci6 Social.

—Haver cursatisuperat el primer cicle de lallicenciatura de Pedagogia.
—Haver cursat isuperat el primer cicle de lallicenciatura de Psicologia.

Segons quina sigui lavia d’accés, cal cursar els segiients complements de formacio:

a) Per a persones que disposin del titol de mestre:
Metodes, Dissenys i Tecniques d’Investigacié Psicologica (6 credits).
Processos Picologics Basics (6 credits).
Psicologia de la Personalitat (6 credits).
Psicologia Social (6 credits).

b) Per a persones que disposin del titol de Diplomat en Educacié Social:
Meétodes, Dissenys i Tecniques d’Investigacié Psicologica (6 credits).
Processos Psicologics Basics (6 credits).

Psicologia de la Personalitat (6 credits).
Organitzaci6 del Centre Escolar (4 credits).
Psicologia de 'Educacié6 (4 credits).

¢) Perapersones que hagin superat el primer cicle de lallicenciatura de Pedagogia:
Metodes, DissenysiTecniques d’Investigacié Psicologica (6 credits).
Psicologia Social (6 credits).
Psicologia de la Personalitat (6 credits).

d) Per apersones que hagin superat el primer cicle de lallicenciatura de Psicologia:
Didactica General (6 crédits).
Organitzacié del Centre Escolar (4 credits).
Teoria de les Institucions Contemporanies d’Educacié (4 credits).
Psicologia de 'Educacié6 (4 credits).

Els complements de formacié6 es poden cursar abans d’accedir a la llicenciatura (com a assignatures de
lliure elecci6) o bé durant el primer curs de lallicenciatura.

Els Estudis de Psicopedagogia en el Sistemade Crédit Europeu amb Suport Virtual

Lesuniversitats europees es troben en un procés de discussié per acordar les linies generals de la creaci6
de I'espai europeu d’educacio superior a fi de facilitar la mobilitat dels estudiants i professionals en pro-
grames d’intercanvi i apostar per la flexibilitat i la qualitat. Aquesta oportunitat ofereix a I'ambit uni-
versitari un marc de reflexio per ala cerca d'una més amplia qualitat en llurs estudis. Amb aquesta doble
intenci6 la Universitat de Vic ha endegat un procés de reflexi6 i debat per oferir uns estudis professio-
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nalitzadors adaptats a aquesta nova situacio i concretament la Facultat d’Educaci6 ha iniciat un treball
d’adaptaci6 en els estudis de Psicopedagogia.

Els objectius generals dels estudis

Des del Estudis de Psicopedagogia a hores d’ara s’han adoptat uns objectius generals que seran la refe-
rencia per ala formulacié de les competeéncies professionals que es concreten en els objectius especifics
de les assignatures. La confluéncia de tots aquest objectius especifics ha de permetre als estudiants de
Psicopedagogia de la Universitat de Vic quan hagin finalitzat els estudis, ser de capagos de:

- Aplicar diferents estrategies d’actuacié professional en el camp de I'orientacié a personesial’as-
sessorament a altres professionalsiinstitucions de 'educacié, tant formals com no formals.

- Intervenir en situacions de diversitat degudes a factors individuals, culturals o socials, per pro-
moure respostes educatives i socials que afavoreixin lainclusié6 de les persones en els diferents “es-
pais” dela comunitat (serveis, institucions educatives, de treballi de lleure).

- Planificar i desenvolupar intervencions encaminades a I'orientacié personal, academica i profes-
sional en institucions educatives —fonamentalment formals (per exemple, centres escolars i
equips d’assessorament), pero també no formals (per exemple, centres residencials)— tant propies
de 'ambit public com del privat.

-Desenvolupar i aplicar eines i estrategies per a 'avaluacié de les necessitats educatives (més espe-
cifiques o més generals) dels individus, i per a I'articulacié d’'una resposta educativa (recursos, su-
ports, estrategies, metodologies...) adequada com més millor aaquestes necessitats.

- Comprendre relacions entre la practica professional ilarecercaivincularla practicaamb els grups
de recerca o amb projectes d’investigacié relacionats amb I'atenci6 ala diversitat.

Els continguts dels estudis

Eldesenvolupament de les competéncies professionals i dels objectius generals s’assolira a través de les
diferents assignatures (troncals, optatives i de lliure eleccid) que els estudiants desenvoluparan a cada
cursique esdetallen enla programacié de cada assignatura.

Lametodologiaielpladetreball

Les competencies professionals plantegen 'ensenyament universitari com un ensenyament que va més
enllade la consolidacié dels continguts basics de referéncia per ala professié. Per tant demana unes for-
mes de treball complementaries a la transmissié de continguts i és per aixo que parlem de tres tipus de
treball a 'aula, que en el seu conjunt constitueixen les hores de contacte de 'alumnat amb el professo-
rat:

Les sessions de classe s’entenen com a hores de classe que imparteix el professorat a tot el grup.
Aquestes sessions inclouen les explicacions del professorat, adrecades a tot el grup classe de manera
presencial, per presentar continguts, fer les presentacions de treballs i debats amb tot el grup classe,
les hores de realitzaci6é d’examens, les conferéncies, les projeccions, etc. Es tracta de sessions cen-
trades en algun o alguns continguts del programa.

Les sessions de treball dirigit s’entenen com a hores d’activitat de 'alumnat amb la preséncia del
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professorat (treball a 'aula d’ordinadors, recerca documental a la biblioteca, correccié d’exercicis,
practiques de laboratori, seminaris en petit grup, direccié de treballs, atenci6 a 'alumnat per a pre-
parar exposicions, acci6 tutorial de petit grup, etc.). Algunes activitats es podran realitzar presen-
cialment, o bé per mitja del Campus Virtual de la UVic. Aquestes sessions podran estar dirigides a
tot el grup, aun subgrup o aun equip de treball.

Les tutories individuals sén aquelles hores en queé el professorat atén de forma individual al'alumnat
per coneixer el progrés que varealitzant 'estudiant en el treball personal de 'assignatura.

D’altra banda, les sessions dedicades al treball personal de 'alumnat sén les hores destinades a l'estudi,
alarealitzacié d’exercicis, ala recerca d’informacié, alalectura, alaredaccié i realitzacié de treballs in-
dividuals o en grup, ala preparaci6 d’examens, etc. Es tracta de les sessions que es considera que 'alum-
nat ha de dedicar al’assignatura per al’assoliment dels objectius planificats.

La suma final d’hores de contacte i de treball personal ha de donar aproximadament una xifra al voltant
deles 25 hores per cada credit de 'assignatura.

PladeTreball

Aquestanova forma de treballar demanala creaci6 d’eines de planificaci6 per al’alumnat per tal que pu-
gui organitzar i preveure la feina que ha de realitzar a les diferents assignatures. Es per aixo que el Pla de
treball esdevé un recurs important que possibilita la planificacié del treball que ha de fer 'estudiant en
un periode de temps limitat. Per exemple es pot preparar un pla de treball, del qual disposal'estudiant a
I'inici de cada periode, per a cada tema del programa, per un periode de temps determinat (quinzenal,
mensual...)

Elprocésd’avaluacié

Lavaluaci6 es diversifica i es fa al llarg del curs. Cal que sigui coherent per al’avaluacié de les competén-
cies de cada una de les assignatures. Aixo requereix de dotar-se de diferents instruments per a I’'avalua-
ci6. No hi haun tnic examen al final de 'assignatura.

Avaluaci6 del procés: seguiment del treball individualitzat (tutories). Seguiment del procés d’or-
ganitzaci6 que segueix el grup pel treball realitzat en grup (treball interdisciplinari realitzat a al-
gunes sessions de treball dirigit).

Avaluacié6 de resultats: Presentacié de treballs en grup de forma oral i escrita, realitzacié d’algun
exercici a classe en petit grup, realitzaci6 del treball personal individual, adquisicié i relaci6 de
diferents fonts d’informacié més enlla dels continguts explicats pel professorat a les sessions de
classe, realitzacié d’examens...
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PLAD’ESTUDIS

El Pla d’Estudis de la carrera de Psicopedagogia ha estat elaborat d’acord amb les directrius generals
propies d’aquesta titulacié establertes en el Reial Decret 916/1992 de 17 de juliol (B.O.E. nim. 206 de 27
d’agost de 1992).

D’acord amb el Pla d’Estudis, els ensenyaments de Psicopedagogia s’organitzen en un tnic cicle de dos
cursos. Les assignatures son anuals o quadrimestrals.

En total, elnombre de credits de lallicenciatura és de 138, distribuits de la segiient manera:

Materies troncals 72 credits
Materies Obligatories 36 credits
Materies Optatives 12 credits
Materies de Lliure Eleccié 18 credits

Ordenaci6 temporalde 'ensenyament

Amb caracter general la durada dels estudis de Psicopedagogia de la Universitat de Vic esta previstaen
dos cursos académics.

Lordenacié6 temporal de 'ensenyament prevista en dos cursos és la segiient:

PRIMERCURS C.A.
Anuals

La Construccié del Coneixement Académic
o 9 :
PrimerQuadrimeste  CA. SegonQuadrimestre  CA.
Diagnostic en Educacié 6  Dificultats d’Aprenentatge Intervencié
e Psicopedagdgica | 6
Metodes d’Investigaci6 en Educacié 6  Intervenci6 Psicopedagogica enTranstorns
e delDesenvolupament ] 6.
SEGON CURS C.A.
Anuals

Models d’Orientaci6 i Intervenci6 Psicopedagogica 9
Paradigmes Educatiusi Fenomens Socials Contemporanis 9
Aspectes Sociolingiiisticsi Didactics de 'EnsenyamentdelaLlengua 9
e
Primer Quadrimestre C.A. SegonQuadrimestre C.A. |
Disseny, Desenvolup. Innovacié Psicologia de la Instruccié6 6
del Curriculum

Opione cop o B Espeaal ................................................. .
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Ofertad’assignatures optatives/ lliure eleccio

Assignatures optatives

(Només per als estudiants de 2n cursiestudiants de 1r que hagin cursat previament
els Complements de Formaci6)

CREDITS QUADRIMESTRE BLOC
Psmopatologla per a Educadors 6 Ir E
Intervenc1o Soc1oeducat1va Amb1t Fam111ar Ir
Intel hgenc1a Emocional Ir
Med1ac1o i Resoluc1o de Conﬂlctes Ir
Etlca 1Valors en Educac1o 2n

Dinamica de Grups

6

6

6
ievnciPopeiaggesiCusim o 6w

6

6 2n

LIRS

Intervencié Educatlva en Problemes d’Inadaptac1o Soc1a1 2n

(Enhorari de mati, per estudiants de 1ride 2n)

CREDITS QUADRIMESTRE BLOC
Taller d’Expressi6 Oral en Llengua Anglesa 6 Ir A
Infanciai Desenvolupament Ir

0w W

6
6

Psicologia de I'adolescencia 2n

(Només pels estudiants de 2n)

CREDITS ~ QUADRIMESTRE BLOC
Invest1gac1o en Psu:opedagogla 6 Anual H

Intervenci6 Psicopedagogica enAtenc1o a la Dlver51tat 6 Anual H

Assignatures de lliure eleccié

Sé6n aquelles que 'alumne pot triar lliurement per tal de configurar d'una manera flexible el seu curricu-
lum. Ealumne ha d’assolir, al llarg dels seus estudis, un total de 18 credits de lliure eleccié. Per a obtenir-
los, podra optar entre les assignatures optatives o de lliure eleccié ofertes per la propia carrera o per
qualsevol de les que s'imparteixen ala Universitat de Vic.

Lhorari de classes de Psicopedagogia permetra cursar assignatures d’Educaci6 Social i de Mestre com a
credits de lliure elecci6:
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-De mati: Bloc AiBloc B
-De tarda: Bloc E, Bloc FiBloc G.

D’acord amb els objectius dels Estudis de Psicopedagogia en el Sistema de Creédit Europeu amb Suport
Virtual, s'impulsaran les modalidats d’acreditacié de lliure leccié vinculades al desenvolupament pro-
fessional o de larecerca, tals com:

Per als estudiants de 1r, en el 2n quadrimestre:
a) Treballs Academicament Dirigits per un professor o una professora, a partir d’'un plade treball.
Per als estudiants de 2n:

b) Treballs de Recerca en Intervencié Psicopedagogica o Social, dins de I'assignatura d’Investigaci6
en Psicopedagogia lligats a algun projecte de recerca de la Facultat.

©) Activitats Professionals en 'ambit educatiu que desenvolupin projectes d’intervencié professio-
nal psicopedagogica.

A més amés es poden obtenir credits de lliure eleccid, per lavia de reconeixement, per estudis o activi-
tats realitzades extracadémicament, sense equivaléncia amb assignatures del Pla d’Estudis (Vegeu la

GuiadelaUVic).
Elreconeixement es contempla en els casos segiients:

a) Estudi d’idiomes al’Escola d’Idiomes de la U Vic.

b) Realitzacié de practiques en empreses o institucions publiques o privades.

c) Estades d’estudis a I'estranger en el marc de convenis internacionals subscrits per la Facultat
d’Educacié dela UVic.

d) Participacié ales activitats contemplades en els convenis que la UVic té signats amb altres institu-
cions.

Assignatures d’altres titulacions comalliure eleccio

Espoden obtenir credits de lliure elecci6 cursant assignatures d’altres titulacions que s’imparteixenala
UVic. Aqui tenslallista de les més adequades perque les segueixin estudiants matriculats en altres titu-
lacions:

Ambit de ciéncies Ambit técnic
Administraci6 i legislacié ambiental Automatitzaci6 industrial
Aspecteslegalsisocials de labiotecnologia Cienciaitecnologia del medi ambient
Educacié ambiental Creaci6 igesti6 de bases de dades
Energies renovables Iniciacié ala programaci6
Immunologia Introducci6 alalogica
Matematicainicial
Mediambientisocietat Ambit d’humanitats
Meteorologiaiclimatologia Alemany1
Sistemes de gestié ambiental Analisidel discurs
Sistemes d’informacié geografica Aprofundiment en llengua catalana
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Artimuseusa Catalunya
Desenvolupament huma, diversitatisoste-
nibilitat

Elmén des de la IT Guerra Mundial
Frances1

Historia contemporania. Delaprimeraala
segona guerra mundial

Literatura catalana

Literatura espanyola

Literaturaisocietat

Literaturaitraduccié

Organitzacions internacionals politiques i
economiques

Sintaxi

Taller de creacié de textos

Tallers literaris

Ambit de ciencies de la salut

Actuaci6 ensituacions d’emergencia extra-
hospitalaria

Alimentaciéicultura

Antropologia de la salut

Dietetica

Envelliment, societat i salut

La funcié del dibuix i ’'activitat lidicaen el
nen

Nutricié

Psicologia de les conductes alimentaries
Salutialimentacié

Salut publica

Sexualitat humana

Trastorns alimentaris infantils i juvenils

Ambit de ciéncies socials

Administraci6 de recursos humans
Biblioteques escolarsiinfantils
Cerimonial i protocol

Competitivitatiinnovacié al’empresa
Comunicacié alesONG

Comunicacié ales Pimes

Comunicacié mediambiental
Economiade'empresa

Economia politica

Evolucié historica del turisme

Fonaments de comunicaci6 digital

Fonts d’informacié especialitzada en econo-
miaiempresa

Fontsiserveis d'informaci6 general

Gestié de'empresa

Historiadela publicitatiles relacions publi-
ques

Historia economica mundial

Informacié electronica

Informacié i comunicacié ales organitza-
cions

International Business Culture
Introduccié ales ciencies de lainformacié
Llenguatge de lacomunicacié

Marqueting de serveis i unitats d’informacio
Nou periodisme

Opini6 pablica

Periodisme cultural

Periodisme esportiu

Periodisme gastronomic
Politicaindustrial i tecnologica
Publicitatipromocié de vendes

Sistemes d’informaci6 per ala gestié
Sociologiadel treballi de 'empresa

Taller de weblogs

Tecniques de comerg exterior

Tecniques de recuperacié de lainformacié
Teoriaiestructuradelacomunicacié d’em-
presal

Turisme i medi ambient

Pots consultar els programes d’aquestes assignatures al campus virtual i els d’altres assignatures que no
figuren en aquesta seleccié ales guies de 'estudiant.

Recorda que, per poder-te matricular a assignatures d’altres ensenyaments, necessites 'autoritzacio
del/lacap d’estudis de la teva titulaci6 i del/la de la titulacié on s’imparteix 'assignatura escollida.
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ASSIGNATURES OBLIGATORIES DE 1RCURS

Diagndstic en Educaci6

PROFESSOR: Jaume CARBONES i LOPEZ
Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

1. Explicar en qué consisteix I'avaluacié psicopedagogica en un context educatiu i des d’'un enfocament
inclusiuien quins pressuposits psicologics i pedagogics es fonamenta.

2. Diferenciar I'avaluacié psicopedagogica del diagnostic psicologic i explicar per que es complemen-
ten.

3. Coneixer lalegislacié vigent a Catalunya referida al’'avaluacié psicopedagogica.

4. Identificar ivalorar les necessitats educatives més especifiques que afecten una persona, iles necessi-
tats educatives més generals que afecten un grup més o menys ampli de persones, i determinar les
prioritats educatives —especifiques o més generals—a partir de diferents criteris.

5. Diferenciar el paper del psicopedagog i el de 'educador (mestre, professor, educador social...) en I'a-
valuacié6 psicopedagogicaiexplicar per qué es complementen.

6. Coneixer i adaptar diferents eines i instruments per a I'avaluacié psicopedagogica, per a I'avaluacié
de centresiperal’avaluacié de programes.

CONTINGUTS:
1. Lavaluacié psicopedagogica (I)
1.1. Lavaluaci6 psicopedagogica segons lalegislaci6 vigent a Catalunya.
1.2. Unmodel general d’intervencié psicopedagogicabasat en lainvestigacié-accio.
1.3. Els tres vessants de I'avaluaci6 psicopedagogica:
—Vessant descriptiu: nivell actual de competeéncies de 'alumne
—Vessant explicatiu: 'avaluaci6 psicopedagogica i altres avaluacions (pedagogica, psicologica,
social, neurologica...)
—Vessant prospectiu: hipotesis de treball o “sospites raonades” i prioritats educatives
2. Resoluci6 d’un cas practic
3. Lavaluaci6 psicopedagogica (IT)
3.1. Lavaluaci6 psicopedagogica des d’'una perspectiva comunitaria
— Lavaluacié6 psicopedagogica com a procés compartit de recollida d’informacié i de presa de de-
cisions encaminades a fonamentar 'oferta educativa.
—Lavaluacié6 psicopedagogicail’escola inclusiva: Una Base Curricular Comuna en una escola per
atothomila finalitat de 'avaluaci6 psicopedagogica en una escola inclusiva.
3.2. Lanecessaria collaboracié entre el psicopedagog i els mestres i professors en I'avaluacié psicope-
dagogica
4. Einesiinstruments per al’avaluacié psicopedagogica
4.1. Einesiinstruments per alarecollida d’'informacié
—Full de derivaci6
—Pautaperal’observacié al’aula
—Pauta peralarevisi6 dels treballs de classe
4.2.Lavaluacié de les necessitats educatives especifiques d’'un alumne en relacié al curriculum: Carta
de prioritats educatives en relacié als Objectius Generals del curriculum.
4.3.Algunes técniques peralaidentificacié de n.e.e.iperalafonamentacié de laresposta educativa.
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—Lanalisi de discrepancies (Brown, 1989)
—DLanalisi d’espaivital (Brown, 1989)
4.4.Lavaluacié del procés de lectoescriptura.
—Les diferents etapes en 'aprenentatge de lalectoescriptura.
—Taulaperalavaloracié del nivell de lectoescriptura.
4.5. Taules per a la determinaci6 del nivell de competeéncies curriculars i per a registrar la seva evolu-
cio.
4.6.Tests psicometrics i projectius
4.7.Lavaluacié6 de les necessitats educatives més inespecifiques o generals: Qiiestionari d’autoavalua-
cié del procés d’ensenyament i aprenentatge
5. Lavaluacié de centresil’avaluaci6 de programes
5.1. Algunes eines per al’avaluaci6 de centres
5.2. Lavaluaci6 responent de Robert Stake, per al’avaluacié de programes educatius

METODOLOGIA:

—Les sessions de classe—amb tot el grup d’alumnes—serviran per presentar els continguts dels diferents te-
mes. Concretament, en aquestes sessions —a més de fer una breu presentacio dels continguts dels dife-
rents temes—es treballaran els continguts dels temes 1, 415 i es resoldra el cas practic.

—En les sessions de treball dirigit es faran algunes activitats del tema 11 es treballaran els continguts del te-
ma 3, seguint un pla de treball facilitat pel professor. Aquest pla de treball, que haura d’anar duent a
terme personalment cada estudiant, s’anira seguint de forma presencial (per a aquells estudiants que
puguin assistir amb regularitat a les sessions de treball dirigit) o bé a través del campus virtual i de les
tutories individuals (per a aquells estudiants que no puguin assistir amb regularitat a les sessions de
treball dirigit). Aquest pla de treball s’haura de concretar en un treball escrit de reflexi6 personal que
cadaestudiant haura de lliurar al professor a final de curs.

—Per mitja de les tutories individuals el professor fara un seguiment del progrés de cada estudiant en el
treball personal de I'assignatura.

AVALUACIO:

DLavaluaci6 del procés seguit per I'estudiant es fara per mitja de la participaci6 enles sessions de classe
P guitp p J p p

presencials, aixi com del seguiment del treball personal de cada estudiant en les sessions de treball diri-

git (virtuals o presencials) i en les sessions de tutoria individuals.

Lavaluaci6 dels resultats assolits per 'estudiant es fara per mitja d’'una prova escrita i de la participa-
ci6 ales classes presencials (50 % de la nota final) i del treball de reflexi6 personal (50 % de la nota final).

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Bassedas, E., Marrodan, M., Olivan, M., Rossell, M., Seguer, M., Vilella, M. Intervencion educativay diag-
ndstico psicopedagogico. Barcelona: Paidés/Cuadernos de Pedagogia, 1991 (Edicié original 1989).

Carretero, M. R.; Pujolas, P; Serra, J. Un altre assessorament per a lescola. Lassessorament psicopedagogic des
d’'unaperspectiva comunitaria. Barcelona: La Galera, 2002.

Giné, C. «Lavaluaci6 de les necessitats educatives especials dels alumnes: la necessaria collaboraci6
dels mestresidels psicopedagogs», dins Suports,vol 1 niim. 1, 1997, pp. 1-9.

Martin, E. i Solé, I. «Intervencion psicopedagégica y actividad docente: claves para una colaboracién
necesaria». Dins Coll, C., Palacios, J. i Marchesi, A.: Desarrollo psicologico y educacion. Vol. 11. Madrid:
Alianza, 1990, pp. 463-476.

Monereo, C. i Solé, 1. «<El modelo de asesoramiento educacional-construtivo: dimensiones criticas».
Dins Monereo, C.iSolé, I. (Coord.): E/ asesoramiento psicopedagigico: una perspectiva propfesional i cons-
tructivista. Madrid: Alianza, 1996, pp. 15-32.
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Onrubia, X, Lago, J.R. i Pitarque, I. «Dimensiones para el analisis de la practica educativa desde una
perspectiva psicopedagdgica». Dins C. Monereo i 1. Solé (coords.): E/ asesoramiento psicopedagdgico:
una perspectiva profesional. Madrid: Alianza, 1996, pp. 257-284.

Bibliografia complementaria:

Brown, L. Criterios de funcionalidad. Barcelona: Ed. Milan/Fundaci6 Catalana Sindrome de Down, 1989.

Brown, L., Nietupski, J. i Hamre Nietupski, S. «Criteris de funcionalitat ultima». Dins Ortega, J.L. i
Matson, J.L. (Comp.): Recerca actual en integracid escolar. Documents d’Educacié Especial, nim. 7.
Barcelona: Departament d’Ensenyament, 1987, pp. 21-34.

Coll, C. «Psicopedagogia: confluencia disciplinar y espacio profesional». Dins Monereo, C. i Solé, I.
(Coord.): El asesoramiento psicopedagogico: una perspectiva propfesional i constructivista. Madrid: Alianza,
1996, pp- 33-52

Stufflebeam, D.L. i Shinkfield, A.J. Evaluacion sistemdtica. Guia tedrica y prdctica. Barcelona: Paidés i
Centro de Publicaciones del Ministerio de Educaciény Ciencia, 1993.

Wang, M.C. Atenci6n ala diversidad del alumnado. Madrid: Narcea, 1995.

Wilson, J.D. Como valorar la calidad de la ensefianza. Barcelona: Paidés, 1992.
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Dificultats d’Aprenentatgeilntervencioé Psicopedagogica

PROFESSOR:OlgaPEDRAGOSAiXUCLA
Quadrimestral. 6 credits

OBJECTIUS:

- Delimitar conceptualmentles dificultats d’aprenentatge i laintervenci6 psicopedagogica.

- Elaborar una estratégia d’intervencié fonamentada a partir d'un marc teoric per al’avaluaciéilainter-
venci6 psicopedagogica davant les dificultats d’aprenentatge.

- Adquirir coneixements i estratégies que permetin I'avaluacié de les dificultats d’aprenentatge en els
diferents contextos de desenvolupament dels infants.

- Identificar, delimitarianalitzar les dificultats d’aprenentatge.

- Adquirir coneixements i estratégies que permetin planificar, aplicar i valorar la resposta educativa
adequada a les diferents dificultats d’aprenentatge en els diferents context de desenvolupament dels
infants.

CONTINGUTS:
1. Laintervencio psicopedagogicailes dificultats d’aprenentatge: Delimitacié conceptual.
1.1 Evolucié historica. Teories generals de les dificultats d’aprenentatge. La concepcié constructivis-
ta.
1.2 Lavaluacié de les dificultats d’aprenentatge:
1.3. Intervencié educativaiadaptacions curriculars en alumnes amb dificultats de aprenentatge.
2. Les dificultats d’aprenentatge especifiques: Avaluaci6 psicopedagogicairesposta educativa.
2.1. Dificultats d’aprenentatge delllenguatge oral.
2.2. Dificultats d’aprenentatge de lectura
2.3 Dificultats d’aprenentatge de la comprensié lectora
2.4. Dificultats d’aprenentatge de I'escriptura.
2.5 Dificultats d’aprenentatge de les matematiques.
2.6 Dificultats d’aprenentatge por problemes de atencié i motivacio.

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial : Serviran per laintroducci6 dels conceptes fonamentals de cada tema, 'or-
ganitzaci6 dels grups de treball i planificacié del treball grupal, les orientacions pel desenvolupament
de cadabloc de continguts en el treball grupal, la posada en comu dels treballs grupals, I'elaboracié de
les conclusions de cada temail’exposici6 final de treball grupal.

- Sessions de Treball Dirigit: Les sessions de treball dirigit s6n espais per al’elaboracié i el seguiment del
treball de cada grup de manera presencial o virtual.

- Tutoria: Les sessions de tutoriaindividual es destinen a fer el seguiment del procés de participacié de
cada estudiant. Allarg del quadrimestre cada estudiant haura de fer una tutoria individual, per al se-
guiment de laseva participacié en el treball grupal.

- Plade Treball: S’estructura en 2 blocs: Treball en gran grup del primer bloc de continguts i el procés d’e-
laboracié de'index de cada grup pel estudi d’'una dificultat especifica. Treball de cada grup perunade
les dificultats especifiques en 4 parts: marcs teorics de referencia per 'avaluacié i resposta educativa,
—processos, eines i instruments d’avaluacié— criteris, orientacions, programes i activitats de resposta
educativa,—analisi d’un cas practic i conclusions. A final de cada part es faran exposicions parcialsala
classeial final del bloc una exposici6 per part de tots els components del grup.

AVALUACIO:
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Avaluacié de procés:

Participacié en'elaboraci6 del treballs de grup. Exposici6 parcial del treball en grup d’una dificultat.
Reelaboraci6 d’apartats del treball a partir d’orientacions generals. Aportacions bibliografiques com-
plementaries. Participacié en'exposici6 final del treball de grup.(50%)

Avaluaci6 de resultats:
Realitzacié de una provaindividual sobre 3 de les dificultats especifiques . (50%)
Per aprovar 'assignatura es imprescindible aprovar I'avaluacié de procés i de resultats.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Aguinaga, G. et al. Prueba de Lenguaje Oral Navarra. Gobierno de Navarra. Departamento de Educacion
y Cultura. 1989.

Alonso, J; Motivaciony aprendizaje en el aula: como ensefiar a pensar. Madrid: AulaX X1 /Santilllana. 1991.

Bonals, J. Fuster, M. Gonzalez, M.A. Romero, E. Sardans, A. Soldevila, M. A. Avaluar laprenentatge de 3 a
7 anys. Barcelona: Grad.

Canals, R. Proves psicopedagogiques d aprenentatges instrumentals. Barcelona: Onda. 1998.

Defior Citoler, S. Las dificultades de aprendizaje: un enfoque cognitivo. Lectura,

escritura, matemdticas. Archidona (Malaga): Aljibe, 1996.

Departament d’Ensenyament, Programa de competéncia social. Educacid Secundaria. Generalitat de
Catalunya. Generalitat de Catalunya. Material.

Departament d’Ensenyament. Liis del llenguatge oral a lescola. Propostes d intervencid per a lalumnat amb di-
ficultats de comunicacid i llenguatge. Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament, 2003.

Equip Psicopedagogic de Terrassa Pruebas pedagogicas graduadas para Preescolar

7 Ciclo Inicial. Madrid: Aprendizaje Visor, 1989.

Marchesi, A., Coll, C.,iPalacios, J. (Comp.): Desarrollo psicologico y educacion.

III Necesidades educativas especiales. Madrid: Alianza, 1990.

Nicasio, J. Manual de dificultades de aprendizaje. Madrid: Narcea, 1995.

Sanchez (coord.) Dificultats d aprenentatge. UOC,1998.

Sanchez-Cano, M. i Bonals, J. La evaluacion psicopedagogica. Barcelona: Grad, 2005.

Bibliografia complementaria:

Catala, G. Avaluacid de la comprensid lectora. Proves ACL. Barcelona: Grad, 2000.

DSM-1V Manual diagndsticoy estadistico de los trastornos mentales. Barcelona: Masson, 1995.

Huerta, E.iMatamala, A. Tratamientoy prevencion de las dificultades lectoras. Madrid: Visor, 1989.

Jiménez, J.1Girondo, L. Calcul a lescola. Reflexions i propostes. Col. Guix, 13. Barcelona: Grad, 1990.

Jolibert, J. Formar Infants productors de textos. Ed: Grad, Barcelona. 1992.

Maruny, LL Escribiry leer. Edelvives, 1998.

Ribas, L; Gispert, D. Racons de treball oral a parvulari. Barcelona: Alber, 1999.

Sanchez, M.: Aprenent i ensenyant a parlar. Lleida: Pages Editors, 1999.

Smith, C.iDahl, K. La enseianza de la lectoescritura: un enfoque interactivo. Madrid: Visor, 1989.

Solé, 1. Estrategias de lectura. Barcelona: Grad, 1992.

Torra B. Matematiques a la carta materials curriculars de matematiques etapa primaria. Cicle inicial.
Barcelona Institut de Ciéncies de 'Educacié. Universitat Autbnoma de Barcelona, 1995.
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LaConstruccié delConeixement Acadéemic

PROFESSORA: Milagros NARANJO LLANOS
Anual: 9 credits.

OBJECTIUS:

- Adquirir una visi6 global i integradora, inspirada en els principis constructivistes, orientada a analit-
zar, explicar i comprendre els processos de construccié del coneixement académic.

- Caracteritzar el coneixement académic i el coneixement intuitiu.

- Identificar alguns processos intrapsicologics que intervenen en la construccié del coneixement i, es-
pecialment, enla construccié del coneixement de les ciéncies i de les matematiques.

- Identificar alguns processos interpsicologics que intervenen en la construccié del coneixement i, es-
pecialment, en la construccié del coneixement de les ciencies i de les matematiques.

- Valorar les condicions educatives que afavoreixen I'aprenentatge del coneixement en ciéncies i mate-
matiques

-Adquirir competencies per fer servir eines psicopedagogiques per a I'assessorament en 'educacié
cientificaimatematica des d'una perspectiva constructivista.

CONTINGUTS:
1. La construcci6 del coneixement académic.
1.1. Ensenyariaprendre en el context de I'aula:
—Lleducacié escolariles caracteristiques de les practiques educatives escolars.
—Laula coma context d’ensenyament i aprenentatge.
— Les relacions professor-alumnes-contingut: el triangle interactiu com a lloc en el qual es cons-
trueix el coneixement académic.
1.2. Les fonts teoriques de la concepcid constructivista: principis basics i idees directrius:
—Lateoriagenetica de Piaget.
—Les teories del processament huma de la informacio.
—Lateoriade I'assimilacié: les condicions per aun aprenentatge significatiu.
—Significat i sentit en la construccié de coneixements: els components afectius, motivacionals i
relacionals de 'aprenentatge.
—Lateoria sociocultural de Vygotsky: els mecanismes d’influéncia educativa.
1.3. Sintesi de les idees principals de la concepci6 constructivista.
2. La construccié del coneixement matematic
2.1. El coneixement matematic
2.2. Factorsiprocessos psicologics implicats en 'aprenentatge de les matematiques:
—Les capacitats implicades en la pericia matematica
—Laprenentatge de les matematiques com a construcci6 socialment mediada
2.3. Els processos de construccié del coneixement matematic
2.4. Lavaluacié del coneixement matematic
2.5. Lassessorament curricular en matematiques
3. Laconstruccié del coneixement cientific
3.1. Lanaturalesa del contingut cientific
3.2. Factorsiprocessos psicologics implicats en la construccié del coneixement cientific:
—Aspectes cognitius de 'aprenentatge
—Aspectes afectius de 'aprenentatge
3.3. Els mecanismes de construccié del coneixement cientific
3.4. Lavaluaci6 del coneixement cientific
3.5. Cassessorament curricular en ciéncies
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METODOLOGIA:

—Sessions de Classe Presencial: Presentaci6 dels conceptes claude cada tema. Orientacions pels treballs
en grup. Postaen comu de treballs en grup. Revisi6 i analisi de les lectures realitzades. Resolucié dels
dubtes conceptuals de cada tema.

— Sessions de Treball Dirigit: Realitzacié de treballs en grup. Comentaris per ala reorientaci individual o
en petit grup del treball de lectura.

Titoria: Aclariments conceptuals individuals i en petit grup.

—Plade Treball: A principi de curs s’especificaran els treball en grup que es faraniels treballs de lectura
guiada d’articles que caldrarealitzar. Es temporalitzaren les tasques de treball de grups que es faran a
les sessions de treball al llarg del quadrimestre.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:

Treball de lectures guiades.

Treball en grup arealitzar durant tot el curs.
Assisténciaiparticipacié alaclasse.

Avaluaci6 de resultats:
Dos examens parcials eliminatoris, un al final de cada quadrimestre.

Es preveuen dos processos d’avaluacié al llarg del curs:
- Examens: dos examens parcials eliminatoris, un al final de cada semestre (60%)
-Treballs grupals: dissenyiaplicaci6é d’'una pauta d’observaciéiresoluci6 d’'un cas (25%)
- Resolucié individual i grupal de pautes de lectura de la bibliografia basica (15%)

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Barbera, E. i G6mez-Granell (1996). Las estrategias de ensefianza y evaluacién en matematicas. En C.
Monereo e 1. Solé, E/ asesoramniento psicopedagdgico: una perspectiva profesional y constructivista, pag.
365-381. Madrid: Alianza Editorial.

Coll, C. (1998). La construccié del coneixement a I'escola: cap a I'elaboracié d’un marc global de refe-
rencia per a 'educacié escolar. En C. Coll i altres, Psicologia de la Instruccio. Barcelona: EDIUOC.
(pag. 1-65)

Coll, C,; Sol¢, 1. (2001). Ensenar y aprender en el contexto del aula. Dins C. Coll, J. Palacios i A.
Marchesi, Desarrollo psicologico y educacion. 2. Psicologia de la educacion escolar, pag. 527-548. Madrid:
Alianza.

Garcia-Mila, M. (2001). La ensefianza y el aprendizaje de las ciencias fisiconaturales: una perspectiva
psicolégica. Dins C. Coll, J. Palacios y A. Marchesi, Desarrollo psicologico y educacion 2. Psicologia de la
educacion escolar, pag. 527-548. Madrid: Alianza Editorial.

Onrubia, J.; Rochera, M.J.; Barbera, E. (2001). La ensefianza y el aprendizaje de las matematicas: una
perspectiva psicologica. Dins C. Coll, J. Palacios i A. Marchesi, Desarrollo psicologico y educacion 2.
Psicologia de la educacion escolar, pag. 487-508. Madrid: Alianza Editorial.

Pozo, I; Gémez, M.A. (1996). El asesoramiento curricular en ciencias de la naturaleza. Dins C.
Monereoil. Solé, E/ asesoramiento psicopedagagico: una perspectiva profesional’y constructivista, pag. 383-
404. Madrid: Alianza.

Tharp, R.G.; Estrada, P; Stoll Dalton, S. i Yamauchi, L.A. (2002). Transformar la ensefianza. Excelencia,
equidad, inclusion y armonia en las aulas'y las escuelas. Barcelona: Paidés.

Bibliografia complementaria
Baroody, A J. El pensamiento matemdtico de los nifios. Madrid: Visor. 1994
Benlloch, M. 1998. Desarrollo cognitivo y teorias implicitas en el aprendizaje de las ciencias. Madrid: Visor.
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Benlloch, M. 1992. Ciencias en el parvulario. Barcelona: Piados

Bishop, A. 1994. Mathematical Enculturation. Kluwer Academic Publisher.

Carrahaer, T, et al. Enla vida diez, en la escuela cero. 1989/1991. San Pablo. Siglo X X1 Editores.

Driver, R; Guesne, E; Tiberghien, A. Ideas cientificas en la infancia y la adolescencia. Madrid: MEC /
Morata.

Glaxton, G. 1987. Viviry Aprender. Madrid: Alianza Editorial.

Jiménez, M. P; Albadalejo, C; Caamafio, A. 1992. Curso de actualizacion cientificay diddctica. Didacticade
las ciencias de lanaturaleza. Madrid: MEC.

Lovell, K. 1966. Desarrollo de los conceptos bdsicos matemdticos y cientificos en los nifios. Madrid: Morata. 1986.

Piaget, J; Szminska, A. 1967. Génesis del numero en el nifio. Buenos Aires: Guadalupe.

Pozo,]. 1.1997: Aprendices y Maestros. Madrid: Alianza Editorial.

Rogoft, B. 1993. Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en el contexto social. Barcelona. Paidés.

Scribner, S; Cole, M. Consecuencias cognitivas de la educacion formal e informal. 1973/82. Infancia y

Aprendizaje.17,p 3-18.
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Intervencio Psicopedagégicaen els Trastorns de Desenvolupament

PROFESSOR: Manel SANCHEZ CANO
Quadrimestral. 6 crédits

OBJECTIUS:

—Coneixer i aprofundir en les principals caracteristiques i necessitats educatives de les persones amb
trastorns en el desenvolupament

—Disposar del coneixement teoric i practic per a ’'avaluacié psicopedagogica de les persones amb tras-
torns en el desenvolupament

—Coneixerles principals eines i instruments d’avaluaci6 psicopedagogica.

—Coneixer els serveis de suport psicopedagogic i educatiu, fonts d'informacié i recerca més rellevants.

CONTINGUTS:
1. Caracteristiques i necessitats educatives de les persones amb trastorns en el desenvolupament i les
seves dimensions en relacié alaintervencié psicopedagogica
1.1. El retard mental
1.2. Ladiscapacitat motriu
1.3. Ladiscapacitat auditiva
I.4. Ladiscapacitat visual
1.5. Cautisme
2. Lavaluacié psicopedagogica dels alumnes amb trastorns en el desenvolupament. Caracteristiques
generals i especifiques.
2.1. Principals eines i instruments d’avaluacié psicopedagogica.
2.2. Elaboracié i adaptacié de proves d’avaluacié
3. LaResposta Educativa. Caracteristiquesiserveis de suport psicopedagogic i educatiu
4.Treball collaboratiu amb altres professionals

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial : Serviran per al'exposicié dels fonaments de cada tema, les orientacions per
al desenvolupament dels treballs individuals o grupals de cada bloc, la posada en comi dels treballs
grupals, 'elaboracié de les conclusions de cada temail’exposici6 final de treball grupal.

- Sessions de Treball Dirigit: Les sessions de treball dirigit s6n espais per a 'elaboracié dels treballs prac-

tics, la tutoritzacio per part dels professor dels treballs practics.

-Tutoria: Les sessions de tutoria individual es destinen a fer el seguiment del procés de participaci6 de

cada estudiant. Alllarg del quadrimestre cada estudiant haura de fer una tutoria individual.

- Plade Treball: S’estructura en 2 blocs: Treballs individuals de cada bloc de continguts: per acada temaes

donarauna orientacié del treball individual que s’ha de fer. Treball en grup de tota I’assignatura: s’esta-
bliraun plade treball per tot el quadrimestre i es fara el seguiment corresponent.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:
Elaboracié dels treballs practics individuals. Participacié en'elaboracié del treballs de grup.
Contingut i exposici6 parcial del treball en grup. (50% nota final)

Avaluacio de resultats:
Provaescrita final de curs. (50% nota final)
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BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

AnnTomlimson, C. E/ aula diversificada. Barcelona: Octaedro, 2001.

AAMR Retraso mental. Definiciony sistemas de apoyo Madrid: Alianza, 1997.

Brown, L. Criterios de funcionalidad. Barcelona: Milan. Fundacié Catalana Sindrome de Down, 1989.

Freixa M. Familia'y deficiencia mental Amart Ediciones 1993.

Gallardo, M, i altres Discapacidad motorica. Aspectos psicoevolutivos'y educativos. Malaga: Aljibe, 1994.

Giné, C. ialtres Trustorns del desenvolupament i necessitats educatives especials Barcelona: UOC, 2003.

Giné, C (coord.) Los nifios con discapacidad en la escuela: recursos para la evaluacion y la ensefianza.
Comunicacion, Lenguaje y Educacién, 1994.

GotzensA.iMarro S. Sorderay percepcion auditiva, 2001.

Luque, D.iRomero, J. Trastornos del desarrollo y adaptacion curricular Malaga: Aljibe, 2002.

RosaA; Ochaita, E. Psicologia de la ceguera. Madrid. Alianza Editorial, 1993.

Sanchez-Cano, M. i Bonals, J (coords). Lz evaluacion Psicopedagdgica. Barcelona: Grad, 2005.

Silvestre, N. Sordera, Comunicacion'y Aprendizaje. Barcelona: Masson, 1998.

Verdugo, M. A Personas con discapacidad. Perspectivas psicopedagogica 'y rebabilitadoras. Madrid. Siglo X X1,

1995.

Bibliografia complementaria:

DelRicén Igea, B. (coord.) Presentey futuro del trabajo psicopedagogico. Barcelona: Ariel, 2001.

Covington, M.V. La voluntad de aprender. Guia para la motivacion en el aula. Madrid: Alizanza, 2000.

Kaufman, A.S. Psicometria Razonada con el WISC-R Meéxic: Manual Moderno, 1982.

Reynolds, D. i altres Las escuelas eficaces: claves para mejorar la enseianza. Aula XXI Madrid: Santillana,
1997.

Rio, M. ]. del. (coord) Lenguaje y comunicacion en personas con necesidades especiales. Barcelona: Martinez
Roca, 1997.

Silvestre, N. Lzlumnat sord a les etapes d'infantil i primaria. Criteris i exemples d intervencid educativa.
Barcelona: UAB, 2002.

30 GUIADE LESTUDIANT 2006-2007 PSICOPEDAGOGIA



Meéetodes d’investigacio en Educacié

PROFESSORA: Anna NuriiSerra
Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

- Coneixer i comprendre els diferents meétodes d’investigaci6 qualitativa en relaci6 als models de recer-
caenels quals es fonamenten.

- Desenvolupar processos d’analisi i interpretacié de les dades en el context d’'una recerca.

- Promoure una visi6é oberta i complexa sobre qué és la investigaci6 que guii la presa de decisions dels
metodes a desenvolupar segons 'orientaci6 de larecerca.

CONTINGUTS:
Els nuclis tematics que es detallen a continuaci6 estan pensats amb la finalitat que els estudiants realit-
zin i visquin una petita recerca qualitativa a 'entorn d’un dels temes que es tracten a I'assignatura de
Seminaris.
Tema 1: Aproximaci6 conceptual alainvestigaci6 qualitativa
1.1. Caracteritzaci6 de larecerca educativa
1.2. Naturalesa de la perspectiva qualitativa en la investigacié
1.3. Metodes de lainvestigaci6 qualitativa
Tema 2: Procés i disseny de lainvestigacié qualitativa
2.1. Decisions al’entorn de larecollida de dades
2.2. Larigorositat en les investigacions qualitatives
2.3. Les parts del projecte d’investigacio
2.3. Larealitzacié d’'un estudi de cas
Tema 3: La planificacié de larecerca
3.1. Lentrada al camp: Lanegociacié
3.2.Laconstruccié de lainformacié al camp: mapes socials, temporals i espacials
3.3. Laselecci6 dels informants claus
Tema 4: Larecollida de dades
4.1.Eines peralarecollida d’informacié en el camp: 'observacié participant i 'entrevista
4.2. Eines complementaries per alarecollida d’informacié: documents i qiiestionaris
4.3.Leticadel'investigador/a enlarecollida de dades
Tema 5: Lanalisi de dades
5.1. Caracteristiques de 'analisi qualitativa
5.2. Fases peralarealitzaci6 de I'analisi de dades qualitativa
5.3. Elaboracié de matrius: categoritzacié i triangulaci6
Tema 6: Linforme d’investigacié
6.1. Caracteristiques dels informes d’investigacié des de la metodologia qualitativa
6.2. Laredacci6 del'informe de recerca
6.3. Formes de comunicar els resultats

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial: Presentaci6 dels conceptes clau de cada tema. Revisi6 i analisi de les lectu-
res realitzades. Resoluci6 dels dubtes conceptuals de cada tema.

- Sessions de Treball Dirigit: Aquestes sessions es dedicaran al seguiment per part de la professora de la re-
alitzacio de larecerca de cada grup. Caldra utilitzar els conceptes necessaris per comprendre el desen-
volupament de lainvestigaci i realitzar els procediments adequats per tirar-la endavant.

- Tutoria: Caldra fer 4 tutories de grup per aladevoluci6 de cada fase de larecercaiuna tutoria individual
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de seguiment de I'assignatura.

- Pla de Treball: A principi de curs s’especificaran les dates de lliurament de les fases de la recerca. Fase 1:
Disseny de lainvestigacio; Fase 2: Recollida de dades; Fase 3: Analisi de dades i Fase 4: Presentacié oral
illiurament de I'informe d’investigaci. A cada fase s’especificaran les tasques que cal fer i el calendari
de presentacid.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:
—Seguiment del treball de grup en les sessions de treball dirigit, correccié i devolucié de cadaunade les
fases de lainvestigacio a tot el grup. (35%)

Avaluaci6 de resultats:

—Presentacié oraliescritadelarecercarealitzadaamb laincorporacié de tots els canvis introduits al
llarg del semestre. (35%)

—Lecturairealitzacié d’'uninforme d’'unarecerca qualitativa. (10%)

—Autoavaluacié individual del procés d’aprenentatge realitzat al llarg de 'assignatura. . (10%)

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Arnal, J.ialtres. Investigacion educativa. Fundamentosy metodologia. Barcelona: 1992.

Arnaus, R. Complicitat i interpretacio. El relat d'una etnografia educativa. Barcelona: Universitat de
Barcelona, 1996.

Bertely, M. Conociendo nuestras escuelas. Un acercamiento etnogrdfico a la cultura escolar. Barcelona: Paidos.
Maestrosy Ensenanza, 6,2000.

Cohen, L.; Manion, L. Métodos de investigacion educativa. Madrid: Muralla, 2000.

McMillan, J. H.; Schumacher, S. Investigacion educativa. Madrid: Pearson/Addisson Wesley, 2005.

Rincon, D.1altres. Técnicas de investigacion en ciencias sociales. Madrid: Dykinson, 1995.

Rodriguez, G; Gil, J.; Garcia, E. Metodologia de la investigacion cualitativa. Malaga: Aljibe, 1996.

Salgueiro, A. Saber docentey prdctica cotidiana. Un estudio etnogrdfico. Barcelona: Octaedro, 1998.

Sancho,J. M. ialtres. Aprendiendo de las innovaciones en los centros. Madrid: CIDE, 1993.

Sandin, M.P. Investigacion cualitativa en educacion Fundamentos y tradiciones. Madrid: MacGraw-Hill,
2003.

Walker, R. Métodos de investigacion para el profesorado. Madrid: Morata, 1988.

Wittrock, M. C. La investigacion en la ensefianza. Enfoques, teorias y métodos. Vols 1, 11, I11. Barcelona:
Paidés, 1988.

Woods, P. La escuela por dentro. Barcelona: Paidés, 1989.

Bibliografia complementaria:

Caballero, Z. Aulas de colores y suefios. La cotidianidad en las escuelas multiculturales. Barcelona: Octaedro-
EUB, 2001.

Carbonell, ] i altres. Magribins a les aules. El model de Vic a debat. Vic: Eumo Editorial, 2002.

Cochran-Smith, M.;; Lytle, S. L. Dentro/Fuera. Ensefianates que investigan. Madrid: Akal, 2002.

Elliott, J. Practica, recercai teoria en educacio. Vic: Eumo Editorial, 1986.

Fierro, C. Transformando la prdctica docente. Una propuesta basada en la investigacion-accion. Barcelona:
Paidés. Maestrosy ensefianza, 3,1999.

Goetz, J. P; Lecompte, M. D. Etnografia y disefio cualitativo en investigacion educativa. Madrid: Morata,
1988.

Stake, R. E. Investigacion con estudio de casos. Madrid: Morata, 1998

Taylor, S.J.; Bogdan, R. Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion. Barcelona: Paidés, 1998.

Woods, P. Experiencias criticas en la ensefianza'y el aprendizaje. Barcelona: Paidés, 1997.

Woods, P; Hammeresley, M Género, culturay etnia en la escuela. Barcelona: Paidés, 1996.
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Seminaris

PROFESSOR: Josep MARTTi OLIVELLA
Annual. 9 credits

OBJECTIUS:

Lassignaturavol oferir espais de comunicaci6 i de reflexi6 individual i col-lectiva amb la finalitat de:

a) Pensar el mén actualiles problematiques socials i educatives;

b) Introduir-se enla psicopedagogiai tenir uns coneixements generals basics sobre el seu significat, his-
toria, funcions...;

¢) Coneixer diferents ambits i practiques psicopedagogiques;

d) Posar en practica alguns coneixements i competéncies necessaris per I'accié psicopedagogica rela-
cionades amb larecerca, 'assessorament i la deontologia professional.

CONTINGUTS:

Els continguts s’estructuren en tres seminaris:

Seminari 1: Societat i Psicopedagogia
—Caracteristiques de les societats actuals i problemes socials i educatius
—Aproximaci6 conceptual ala psicopedagogia i evolucié historica
—Funcions dels/les professionals de la psicopedagogia.

Seminari 2: Ambits de la psicopedagogia (I) Intervencié psicopedagogica en entorns formals:
—Funcions dels Equips d’assessorament Psicopedagogic i funcions del psicopedagog dels IES.
—Plans d’intervencié; Intervencié en plans i projectes institucionals , en plansy programes d’ensen-

yament-aprenentagte, en programes d’atencio als alumnes amb n.e.e i dificultats d’aprenetatge i
atenci6 ademandes d’alumnes. paresicentes.

Seminari 3: Ambits de la psicopedagogia (I1): Intervenci6 psicopedagdgica en entorns d’educacié no

formals.

—Serveis educatiusiintervencié multidisciplinar de psicpedagogs i altres professionals.

—Intervencié psicopedagogica en serveis d’educaci6 no formal: serveis per al’ociila cultura, perala
salut i la millora de la qualitat de vida, per a la reinsercci6 social, per a 'actualitzacié professional i
els serveis de recursos i programes educatius.

Seminari 4: Perfili deontologia professional
—La formaci6 teorica i practica: els sabers i les competeéncies fonamentals en la practica psicopeda-

gogica
—Ladeontologia professional

METODOLOGIA:

Lassignatura s’estructura en seminaris que es basen en la participacio, el dialeg, la reflexié i 'analisi oral

iescrita, aixi com el treball cooperatiu de totes les persones assistents.

—Sessions de Classe Presencial: Els continguts es treballen a través d’explicacions que introdueixen els di-
ferents temes; conferencies ilectures que permeten conéixer i aprofundir en els continguts.

—Sessions de Treball Dirigit: Realitzacié de treballs escrits que possibiliten estructurar la informacio,
comprendre i avangar en el coneixement; recerca d’informacié i debats que obren I'espai per expres-
sar-se, contrastar, analitzar i compartir el coneixement.

—Titoria: Dubtes i consultes individuals i col'lectives respecte els diversos treballs a realitzar durant el
curs.

—Pla de Treball: Al principi del curs es presentara el Pla de Treball per al primer i el segon quadrimestre
de forma detallada.
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Pel que fa a algun del continguts fonamentals del Seminari 112 els estudiants han de realitzar una petita
recerca qualitativa dirigida des de I'assignatura de Metodes d’Investigacid en Educacio, la justificacio teori-
cailes conclusions seran una part fonamental de I'avaluacié d’aquests dos Seminaris .

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:
Realitzacié de les activitats individuals i de grup que es plantegin enles diferents sessions

Avaluacio de resultats:
Treballs individuals de reflexid escrita sobre cadaun dels 4 seminaris. (30% de la qiialificaci6 final)

Treball de grup de recerca, reflexié escritai presentacié oral sobre el seminari 213. (30% de la qiialifica-
cié final)

Observacions:
Prova final escritaamb qiiestions relatives als 4 seminaris. (40% de la qiialificaci6 final)
Per tal d’aprovarI'assignatura es imprescindible aprovar la prova final escrita.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Badia, A.; Mauri, T. i Monereo, C. (coord.). La practica psicopedagogica en educacion formal. Barcelona:

UOC,2004.

Bassedas, E. ialtres. Lassessorament psicopedagogic a Catalunya. Barcelona: Grad, 2001.

Bisquerra, R. (coord.). Modelos de orientacion e intervencion psicopedagogica. Barcelona: Praxis, 1998.

Carretero, M.R.; Pujolas, P; Serra, J. Un altre assessorament per a lescola. Barcelona: La Galera, 2002.

DelRincén, B. (coord.). Presente’y futuro del trabajo psicopedagdgico. Barcelona: Ariel, 2001.

Domingo, J. Asesoramiento al centro educativo: colaboracion y cambio en la institucion. Barcelona: Octaedro,
2001.

Fernandez, J. (coord.). Eltrabajo docente y psicopedagagico en educacion secundaria. Malaga: Aljibe, 1995.

Filella, G. (coord.). La intervencid psicopedagogica en el context no formal. Models d'orientacio. Lleida: Pages,
1999.

Hernandez, F. (coord.). Formacion del profesorado. Barcelona: Praxis, 1998.

Jiménez, R.A.iPorras, R. Modelos de accion psicopedagagica: entre el deseo 'y la realidad. Malaga: Aljibe, 1997.

Marcelo, C. (coord.). Asesoramiento curriculary organizativo. Barcelona: Ariel, 1997.

Monereo, C.; Solé, 1. (coord.). E/ asesoramiento psicopedagogico: una perspectiva profesional’y constructivista.
Madrid: Alianza, 1996.

Nieto, J.M.; Botias, F. Los equipos de orientacion educativa y psicopedagdgica. Barcelona: Ariel, 2002.

Rodriguez, M.M. El asesoramiento en educacion. Malaga: Aljibe, 1996.

Shon, D. La formacion de profesionales reflexivos. Barcelona: Paidés, 1992.

Velaz de Medrano, C. Orientacion e intervencion psicopedagogica: concepto, modelos, programas y evaluacion:
Madrid: Ediciones Aljibe, 1998.

Bibliografia complementaria:

Bonals, J. Eltrabajo en equipo del profesorado. Barcelona: Grad, 1996.

Castells, M. La era de la informacion. Vol. I, I1, I11. Madrid: Alianza, 1997.

Delors, J. Educacio: Hi ha un tresor amagat a dins. Barcelona: UNESCO, 1996.

Diversos autors Pensamiento critico vs pensamiento tinico. Madrid: Debate, 1998.

Diversos autors “Trenta anys d’assessorament psicopedagdgic institucional a Catalunya”. Ambits de psi-
copedagogia. Juny, 2002.

Estefania, J. Contra el pensamiento éinico. Madrid: Taurus, 1997.

Fisas, V. Cultura de la paz y gestion de conflictos. Barcelona: Icaria, 1998.

Imbernén, F. (coord.). La educacion en el siglo XX1. Los retos del futuro inmediato.

Barcelona: Grad, 1999.

34 GUIADE LESTUDIANT 2006-2007 PSICOPEDAGOGIA



Martinez, M. E/ contrato moral del profesorado. Bilbao: Desclée de Brower, 1998.

Morin, E. Els set coneixements basics per a leducacio del futur. Barcelona: Centre Unesco de Catalunya,
2000.

Morin, E. Tenir el cap clar. Barcelona: La Campana, 2001.

Parrilla, A. (coord.). Apoyo a la escuela: un proceso de colaboracion. Ed. Mensajero, 1996.

Pérez Gomez, A.1. La cultura escolar en la sociedadneoliberal. Madrid: Morata, 1998.

Puig, J. M. Toma de conciencia de las habilidades para el didlogo. Madrid: CLE, 1992.

Sastre, G.; Moreno, M. Resolucion de conflictos y aprendizaje emocional. Una perspectiva de género. Barcelona:
Gedisa, 2002.

Solé, 1. Orientacion educativa e intervencion psicopedagogica. Barcelona: ICE de la UB/Horsori, 1998.

Vilanou, C. (coord.). Emili Mira. Els origens de la psicopedagogia a Catalunya. Barcelona: Universitat de
Barcelona, 1998.
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ASSIGNATURES OBLIGATORIES DE 2N CURS

Practicum

COORDINACIO: José Ramén LAGO MARTINEZ
Anual. 15 crédits.

Per cursar I'assignatura de Practicum s’hauran d’haver cursat, préviament, un minim de quatre assigna-
tures de primer curs.

OBJECTIUS:
Les practiques de Psicopedagogia estan concebudes per proporcionar als estudiants un aprofundiment
enels continguts dels estudis de Psicopedagogia enla seva aplicacié en ambits d’intervenci6 psicopeda-
gogica. Durant el curs 2006-2007, aquests ambits d’intervencié es concreten basicament en entorns
escolars, entorns de suport educatiu i de serveis socials. En aquest sentit, la Facultat d’Educacié oferira
places de practiques en els segiients contextos:

1. Instituts i Centres d’Educacié Secundaria.

2. Equips d’Assessorament i Orientaci6 Psicopedagogica (EAP).

3. Centres de Desenvolupament i Atencié Preco¢ (CDIAP).

4. Centres d’Educacié Especial.

5. Centres d’Educaci6 Infantil i Primaria.

6. Centresvinculats a Serveis Socials.

7. Programes de Cooperacié Internacional.

TEMPORALITZACIO:

Amb caracter general, les practiques es portaran a terme al llarg de vuit setmanes durant els mesos de
gener i febrer de 2007. Segons les caracteristiques del Centre o Servei de Practiques o les condicions de
treball dels estudiants, degudament justificades es podran concentrar o distribuir en algun altre perio-
de del curs academic.

ACTIVITATSAREALITZAR:

Lestudiant collaborara en tasques vinculades a la Psicopedagogia amb el personal del centre o servei
corresponent. Elaborara un projecte de treball que desenvolupara durant el curs.

El projecte de treball sera elaborat per 'alumne d’acord amb els professionals del Centre o Servei de
practiquesiamb el corresponent professor-tutor de la Facultat d’Educacié.

Al final del curs academic 'alumne lliurara una Memoria de Practiques al profesor-tutor de la Facultat
d’Educacié. Aquesta memoria incloura: a) Descripci6 del Projecte de treball; b) Descripcié de la seva
posada en practica; ¢) Conclusions del treball portat a terme; d) Valoracié global i personal de les practi-
ques.

AVALUACIO:

Per a I'avaluaci i la qualificacié de I'assignatura de practiques el/la professor/a-tutor/a de la Facultat

d’Educacié corresponent considerara els segiients aspectes:

—Assistencia deI'estudiant al Centre o Serveis on haura desenvolupat les practiques.

—Assistencia a reunions i participaci6 en projectes que els Centres o Serveis de practiques sollicitin o
admetin.

—Assisténciaasessions de formacié i seguiment de les practiques.

—Entrevistes amb el professor-tutor.
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—Memoriade practiques.
Informe escrit del professional del Centre o Servei de practiques.
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Psicologiade lalnstruccio

PRO FESSOR:Angel SERRAiJUBANY
Quadrimestral: 6 credits.

INTRODUCCIO:

En el context dels estudis de Psicopedagogia aquesta assignatura aborda els principals enfocaments
conceptuals sobre I'estudi dels processos d’ensenyament i d’aprenentatge, mostrant-ne les implica-
cions enlaintervenci6 educativailaintervencié psicopedagogica aplicada en els entorns escolars i edu-
catius en general.

El programa d’aquesta assignatura esta dissenyat de manera que complementi i es vinculi amb el con-
junt de continguts dels Estudis de Psicopedagogia i, molt particularment, amb I’assignatura de Disseny
Desenvolupament i Innovacié del Curriculum.

El programa de I'assignatura s’adaptara, en el seu cas, a les necessitats especials que pugui tenir 'alum-
nat per assolir els objectius del programa i per participar en les activitats previstes, tant per I'ensenya-
ment i 'aprenentatge sobre els continguts de I'assignatura com per a I'avaluaci6 dels progressos en
aquests aprenentatges.

OBJECTIUS:

1. Coneixer, analitzar i avaluar els principals conceptes dels diferents models de la Psicologia de la Ins-
truccio.

2. Coneixer, analitzar i avaluar, els principals punts de similitud i especificitat dels diferents models de
la Psicologia de la Instruccié des d’'una perspectiva ampliaigeneral.

3. Coneixer, analitzar i avaluar les bases i els fonaments instruccionals de les practiques educatives i psi-
copedagogiques en els nostres contextos educatius i del disseny i desenvolupament del curriculum
escolar

4.Analitzar i avaluar els processos d’ensenyament i d’aprenentatge i la seva planificaci a partir dels di-
ferents models de la Psicologia de la Instruccié.

5.Analitzar i avaluar els sistemes educatius dels nostres contextos a partir dels enfocaments de la
Psicologia dela Instruccio.

6.Analitzar i avaluar les actuals opcions curriculars dels nostres sistemes educatius dels enfocaments
delaPsicologia de la Instruccié.

7.Avaluar la compatibilitat dels diferents models de la Psicologia de la Instruccié amb enfocaments de
comprensivitatiinclusio escolarisocial.

8. Avaluar aplicacions dels diferents models i enfocaments de la Psicologia de la Instruccié: aplicacions
enl’ambit normatiuilegal, curricularide practica educativaipsicopedagogica.

CONTINGUTS:
1. Psicologia de la Instruccié: Marc general
1.1. Els antecedents de la Psicologia de la Instruccié
1.2. Evolucié historica dels principals conceptes
1.3. Enfocaments actuals sobre la Psicologia de la Instruccié
1.4. Psicologia de la Instruccid, Psicopedagogiaiintervenci6 Psicopedagogica
1.5. Les aplicacions de la Psicologia de la Instruccié en el marc escolar i en el disseny del curriculum es-
colar: aspectes generals.
2.Teories i models en Psicologia de la Instruccié
2.1. Els diferents enfocaments conceptuals, teorics i de models en Psicologia de la Instruccié: Les se-
ves implicacions enlaintervenci6 educativaipsicopedagogica.
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2.2. Models psicologics: principals enfocaments
2.3. Models instruccionals
2.4.La Psicologia de la Instruccié en el context del nostre sistema educatiu: la influéncia de diferents
enfocaments en laintervencié educativaipsicopedagogicaien el curriculum escolar
2.5.Regulacions normatives i legals en els nostres contextos educatius: analisi basat en models ins-
truccionals.
3. LaPsicologia de la Instruccié com a base d’analisi dels processos d’ensenyament i d’aprenentatge
3.1. El professional docent com a subjecte en els processos d’ensenyament i d’aprenentatge: afectivi-
tat, motivacio, pensament: aspectes generals.
3.2. Analisiiavaluaci6 dela tasca docent
3.3. Lalumne/a com a subjecte en els processos d’ensenyament i d’aprenentatge: afectivitat, motiva-
ci6, pensament: aspectes generals.
3.4.Analisi i avaluaci6 del progrés en 'aprenentatge de 'alumne/a: la seva vinculacié amb I'avaluacié
psicopedagogica
3.5. Contextos i condicions generals d’ensenyament i aprenentatge: entorns escolars i no escolars
4. Psicologia de laInstrucci6, comprensivitat iinclusié escolar
4.1.LaPsicologia de la Instruccié en les opcions curriculars generals a Catalunyaial’Estat Espanyol.
4.2.Opcions sobre programacié escolar en els nostres contextos educatius: analisi basat en aporta-
cions de la Psicologia de la Instruccié. Les seves implicacions en la practica educativa i psicopeda-
gogica
4.3.La personalitzaci6 de 'ensenyament en els nostres sistemes educatius: analisi basat en aporta-
cions de la Psicologia de la Instruccié. Les seves implicacions en la practica educativaipsicopeda-
gogica
4.4.El Disseny Universal de 'ensenyament i de 'aprenentatge: analisi basat en aportacions de la
Psicologia de la Instruccié. Les seves implicacions enla practica educativai psicopedagogica
4.5. LEnsenyament Multinivell: analisi basat en aportacions de la Psicologia de la Instruccié. Les se-
ves implicacions enla practica educativaipsicopedagogica
4.6.Una Psicologia de la Instruccié per ala comprensivitat i la inclusié escolar i social: principals rep-
tesienfocaments.

METODOLOGIA:

—Sessions de Classe Presencial : Exposicions i discussi6 sobre els continguts de I'assignatura. Seguiment
dels treballs individuals i en grup dels estudiants. Exposicions de treballs dels estudiants.
Determinaciéiregistre de conclusions sobre els temes tractats ales sessions.

—Sessions de Treball Dirigit: Seguiment virtual de les tasques desenvolupades individualment, i en grup,
per part dels estudiants i suport als seus aprenentatges amb relaci6 als continguts de I'assignatura.

—Tutoria: Atencié ales necessitats dels estudiants amb relaci6 als requeriments de 'assignatura.

—Pla de Treball: Enla primera sessi6 de Classe Presencial el professor presentaral’assignatura els seus re-
queriments i un pla general de treball temporalitzat com a guia i referéncia pel seguiment continuat
de I'assignatura. Aquest pla es podra personalitzar d’acord amb les possibilitats i necessitats singulars
dels estudiants per tal que en el marc del conjunt d’activitats puguin participar i aprendre amb relacié
ales propostes del programa de 'assignatura.

AVALUACIO:

Avaluacié del procés:

—Un treball individual d’analisi i avaluacié de documents vinculats a la practica de la intervencio psico-
pedagogica d’acord amb criteris i models basats en la Psicologia de la Instruccié. El professor presen-
taraen les primeres sessions de classe presencial: a) les caracteristiques d’aquest treball (index, estruc-
tura, apartats, extensio, terminis, etc.) ; b) una proposta sobre criteris d’avaluacié i de qualificacié del
treball.
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Eltreball individual sera el 40% de la qualifaci6 final.

Avaluaci6 dels resultats:

—Una prova escrita individual final sobre els continguts de I'assignatura. El professor presentara en les
primeres sessions de classe presencial: a) les caracteristiques d’aquesta prova (estructura, tipus de pre-
guntes, durada, etc.); b) una proposta sobre criteris d’avaluacié i de qualificacié dels resultats de la se-
varealitzacié per part dels estudiants

La qualificacio final de I'assignatura es basara en les qualificacions corresponents a cadascuna de les ac-

tivitats d’avaluacié. El professor presentara en les primeres sessions de classe presencial la proposta de

procediment d’estimaci6 d’aquesta qualificacié final.

—Lexamen sera el 60% de la qualificaci final.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Coll, C. Marc curricular per a lensenyament obligatori. Barcelona: Generalitat de Catalunya, 1986.
Coll, C.;etal. Psicologia de la Instruccid. Barcelona: UOC, 1997.

Davidoff, L. Introduccion a la psicologia. Méxic: McGraw-Hill, 1984.

Gagné, R.M.iRohwer, W. Instructional Psychology. Annual Review of Psychology, 20, 381-418,1969.
Genovard, C.1Gotzens, C. Psicologia de la Instruccion. Madrid: Santillana, 1990.

Henson, K. i Eller, B.F. Psicologia educativa parala ensefianza eficaz. Madrid: Thomson, 2000.
Morris, C.G. Psicologia. Madrid: Prentice-Hall, 1997.

Myers Psicologia. Madrid: Panamericana, 1991.

Nye, D.R. Tres psicologias. Madrid: Thomson Learning. Paraninfo, 2002.

Worchel, S.1iShebilske, S. Psicologia. Fundamentos'y aplicaciones. Madrid: Prentice-Hall, 1997.

Bibliografia complementaria:

Aquesta bibliografia es complementara amb la bibliografia de I'assignatura “Disseny, Desenvolupa-
ment i Innovacié del Curriculum” dels Estudis de Psicopedagogia. També i complementariament s’em-
praran altres fonts particularment pel que fa al’ambit normatiu i legal i a documents orientatius publi-
cats per administracionsiinstitucions publiques.
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Orientacio Professional

PROFESSORA:Esther FATSINII MATHEU
Quadrimestral. 6 crédits

OBJECTIUS:

—Proporcionar elements de reflexié per alaintervencié en orientacié professional.
—Analitzar diferents einesiestratégies per al’orientacié professional.

—Coneixer els diferents ambits d’'intervencid, formal i no formal.

CONTINGUTS:
1. Clarificacié terminologica.
1.1 Concepte d’orientacié i modalitats.
1.2 Lorientacié professional
2. Modelsi teories.
2.1 Models d’ajust
2.2 Models de desenvolupament
2.3 Model d’educacié perla carrera.
3. Funcions del'orientador/a.
4. Lorientaci6 professional ila formaci6 reglada, ocupacional i continua.
5. Elpaper del'orientaci6 enl’elaboracié del projecte professional.
5.1. Exploraci6 a nivell personal: Autoconeixement, autoestima, interessos, preferéncies professio-
nals...
5.2. Coneixement dels recursos i serveis d’intermediaci6 facilitadors de lainsercié laboral.
5.3. Metodesitecniques d’accés ala professié il’'ocupacio.
5.4. Elpaper dels tests enla tasca orientadora.
5.5. Informacié professional.
5.6. Laintervencié enl’orientacid professional de diferents collectius.
6. Disseny de programes d’intervencio.
6.1. Valoracié de necessitats educatives.
6.2. Finalitat. Determinaci6 dels objectius prioritaris.
6.3. Planificaci6 de laintervencié: continguts, destinataris, recursos...
6.4. Avaluacidiredisseny:.
7. Tendéncies i prospectiva en Orientacié Professional.
7.1. Iniciatives i Programes Comunitaris.
7.2. Lorientacié professional a Espanya i Catalunya.

METODOLOGIA:

La dinamica de I'assignatura demana un alt grau de responsabilitat de 'alumnat en el seu aprenentatge,

perlaqual cosaes realitzaran els diferents tipus de sessions que a continuacié es presenten:

- Sessions de Classe Presencial: Introducci6 de temes, orientaci6 dels continguts, seminaris de treball, etc.
En aquestes sessions hi haura un treball impulsat per la professora a partir de textos, videos, exposi-
cions, conferéncies... Poden seruna o dues sessions ala setmana.

- Sessions de Treball Dirigit: Realitzacié d’un treball en grup i el seu seguiment virtual i/o presencial del
treball grupal, aixi com activitats individuals i/o collectives presencials i no presencials (de recerca
d’informacié, treball cooperatiu i/o individualitzat...). En aquest cas hi ha un paper actiu de 'alumnat
enel procés d’aprenentatge a partir d’activitats practiques sobre temes de I'assignatura. Poden ser una
o dues sessions ala setmana.
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- Tutories i consultes: Es obligatoria una trobada minima durant el quadrimestre respecte el procés forma-
tiu realitzat. No obstant, 'alumnat pot sol'licitar-ne les que cregui oportunes.

- Pla de Treball: Alinici de curs es detallaran els diversos Plans de Treball que s’hauran de desenvolupar
(de durada aproximada 2/3 setmanes), i que inclouen les sessions de classe presencial i les de treball di-
rigit que es realitzaran en les sessions segiients. En 'organitzacié horaria setmanal es contemplara un
espai de temps pel desenvolupament de les diverses activitats a desenvolupar en aquests Plans.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:

-Activitats individuals /o col-lectives: seguiment del procés a partir de la presentaci6 dels resultats per es-
crit (treballs, posters, analisi de textos...), presentacions orals col'lectives (debats, col'loquis...) i/o in-
dividualitzades (tutories personalitzades...).

Treball de grup: seguiment i orientaci6 dels continguts.

Avaluaci6 de resultats:

-Realitzacié d’una prova davaluacio individual al final del quadrimestre de reflexi6 sobre els diferents
aspectes treballats a classe o a partir de les activitats presencials i virtuals. Es pot realitzar amb els ma-
terials que s’hagin anat treballant durant el curs.

- Realitzacié d’un treball de grup durant el quadrimestre a partir de 'analisi de les problematiques especi-
fiques d’'un col'lectiu (a determinar a partir dels interessos de les persones membres del grup) de caraa
lasevainsercié professionalila tasca d’orientacié professional aemprendre. Aquest treball s’exposara
a final de quadrimestre en una sessi6 especifica d’intercanvi de resultats dels diferents treballs que s™-
hagin desenvolupat durant el curs.

Lanota final, per tant, serala suma dels segiients aspectes:

Activitats realitzades durant el quadrimestre: ........... .ei40%
Treball realitzat €n grup: .......cccocevvvvvceciriiiccisiiccecece, 30%
Provad’avaluacio:.......c.cceevieerieinieeieeieeesee s 30%
BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Adame, M.T. (coord.). Orientacid per a la insercid sociolaboral dels joves: Recull dexperiéncies i materials.
Palma: Universitat de les Illes Balears, 1999.

Alvarez, J. (coord.). Orientacion profesional. Trdnsito a la vida activa. Granada: Grupo editorial universita-
rio,200T.

Alvarez, M. Orientacion profesional. Barcelona: Cedecs, 1995.

Arnaiz, P; Guerrero, C. Discapacidad psiquica: formaciony empleo. Archidona: Aljibe, 1999.

Brunet, 1. (dir.) foves 7 transicid al mercat laboral. Barcelona: Portic, 2001.

Gallego, S. Como planificar el desarrollo profesional. Barcelona: Laertes, 1999.

Montané, J. Orientacion ocupacional. Barcelona: Ceac,1993.

Montané, J.; Martinez, M. La orientacion escolar en la educacion secundaria. Una nueva perspectiva desde la
educacion para la carrera profesional. Barcelona: PPU,

UAB,1994.

Padilla, M.T. Estrategias para el diagndstico y la orientacion profesional depersonas adultas. Barcelona:
Laertes, 2001.

Riart, J. Elegir una profesion. Proceso de reflexion para elegir bien una profesion. Barcelona: PPU, 1996.

Rivas, F. (ed.). Manual de asesoramiento y orientacion vocacional. Madrid: Sintesis, 1995.

Rodriguez Moreno, M.L. La orientacion profesional. I. Teoria. Barcelona: Ariel, 1998.

Rodriguez Moreno, M.L. Elmundo del trabajo y las funciones del orientador. Barcelona: Barcanova, 1992.

Sanchez, FJ. Yel afio que viene ;qué? Barcelona: CissPraxis, 2001.

Valls, F. Fundamentos de orientacion profesional para psicopedagogos. Almeria: Universidad de Almeria, 1998.
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Bibliografia complementaria:

Alvarez, M. i altres. La orientacion vocacional a través del curriculum y de la tutoria. Una propuesta para la eta-

pade 12 a16 afios. Barcelona: ICE, Grad. Materiales paralainnovacion educativa (MIE), 1991.

AAVV. Lorientacid professional. Temes a debat. Barcelona: Institut Municipal d’Educacié, 1995.

Fernandez Sierra, J. E/ trabajo docente y psicopedagogico en Secundaria. Col: Biblioteca de Educacién.
Archidona, Malaga: Aljibe, 1995.

Filella, G. (coord.). La intervencio psicopedagogica en el context no formal. Lleida: Pages Eds.,1999.

Fontan, P. Educar i orientar per al futur. Bases per a una pedagogia prospectiva. Barcelona: Proa, URLLull,
1995.

Jurado, P. Integracion sociolaboral'y educacion especial. Barcelona: PPU, UAB.1993.

Poal, G. Entrar, quedarse, avanzar. Madrid: Siglo XX1,1993.

Puchol, L. Reorientacion de carreras profesionales. Madrid: ESIC ,1994.

Repetto, E. Orientacion educativa e intervencion psicopedagogica. Madrid: UNED, 1994.

Rodriguez Espinar, S. (coord.). Teoriay prdctica de la orientacion educativa,1993.

Sanz Oro, R. Evaluacion de programas en orientacion educativa. Madrid: Piramide, 1990.

Sanz, R.; Castellano, F.; Delgado, J. (eds.). Tutoria'y orientacion. Barcelona: Cedecs, 1996.

Torres, J.A. La formacion del profesor tutor como orientador: andlisis de las necesidades de formacion del profesor-
tutor en el marco de la atencion a la diversidad para desempeiiar tareas de orientacion en el aula. Jaén:
Universidad de Jaén, Servicio de Publicaciones e Intercanbio Cientifico, 1996.

Valls, F. Programa autoaplicable de asesoramiento vocacional. Almeria: Universidad, Servicio de Publica-
ciones. Monografias Humanidades, 1996.
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Aspectes Sociolingiiistics i Didactics de 'lEnsenyament de laLlengua

PROFESSOR: Francesc CODINAIVALLS
Annual. 9 credits

OBJECTIUS:

Proporcionar un conjunt de coneixements basics sobre la situacié sociolingiiistica en I'ambit catala, es-
pecialment en els collectius dels adolescents i dels joves.

Analitzar les repercussions d’aquesta situacié en'ensenyament de lallengua a primariaia secundaria.
Proporcionar un conjunt de coneixements basics sobre els objectius, els continguts i les bases didacti-
ques de'ensenyament de lallengua.

Exercitar els estudiants en I'analisi, 'avaluaci6, la utilitzacio, I'adaptacié6 i 'elaboracié de materials di-
dactics adrecats a alumnes de secundaria.

CONTINGUTS:
1. Aspectes sociolingiistics. Iniciacié conceptual i terminologica.
1.1 Llenguai cultura.
1.1.1. Llengua, producte cultural.
1.1.2. Llengua, diposit de cultura.
1.1.3. Eina creadorai transmissora de cultura.
1.1.4. Funcions principals de lallengua: comunicatives, identificadores, simboliques.
1.2. Llengua, territori, demografia.
1.2.1. Llengua propia.
1.2.2. Comunitat lingiiistica.
1.2.3. Contacte de llengiies.
1.2.4. Llengiies majoritaries i minoritaries
1.2.5. Conflicte lingtistic.
1.3. Diglossia.
1.3.1.El concepte ila seva evolucié.
1.3.2. Dues condicions essencials.
1.3.3. Quatre casos possibles.
1.3.4. Ladiglossiaals PPCC.
1.3.5.Acceptacid i autoanalisi.
1.3.6. Algunes distincions introduides.
1.3.7. Canvis recents.
1.3.8. Conclusions.
1.4. Coneixementius del catalaa Catalunyaials altres PPCC.
1.4.1. Reflexions previes.
1.4.2. Fontsimetodologies.
1.4.3. Modalitats.
1.4.4. Coneixement del catala als diferents paisos: dades sincroniques, dades siacroniques.
Alguns col-lectius especifics: infants, adolescents, joves, immigrats...
1.4.5. Competenciaiperformancia.
1.4.6. Us o usos.
1.4.7. Usos privats, publics, oficials.
1.4.8. El catalaal’ensenyament.
1.4.9. Conclusions sobre la situacié social de lallengua catalana.
1.5. Normalitzacid lingiiistica.
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1.5.1. Antecedents i significacions.
1.5.2. Normalitzaci6 / normativitzacio.
1.5.3. Normalitzacié6 / extensi6 de I'as.
1.5.4. Justificacions.
1.5.5. Objectius politicsijuridics.
1.5.6. Objectius sociolingiiistics.
1.5.7. Balang de resultats.
1.6. Bilingiiisme i educacio.
1.6.1. Bilingiiisme individual.
1.6.2. Bilingtiisme i societat.
1.6.3. Ladquisicié d’'una segonallengua.
1.6.4. Leducacié bilingiie.
1.6.5. Immersi6 lingiiistica versus submersié lingiiistica.
1.6.6. Condicionsi caracteristiques dels programes d’'immersié lingiiistica.
1.6.7. Bilingiiisme i educacié en el domini lingiiistic catala.
1.6.8. Situaci6 de 'ensenyament bilingiie a Catalunya.
2. Aspectes didactics.
2.1. Diversitat lingiiisticai ensenyament.
2.1.1. Relacié entre diversitat lingtiistica i rendiment escolar.
2.1.2. Teories del deficiti teories de la diferéncia.
2.1.3. Tractament educatiu de la diversitat i lavariacid lingiiistiques .
2.2.Lallenguailaliteratura enl’ensenyament obligatori.
2.2.1. El caracter instrumental de les habilitats i dels coneixements lingiiistics.
2.2.2. ensenyament de lallengua orientat al'as.
2.2.3. Lallengua ilaliteratura en els dissenys curriculars de primaria i secundaria: objectius, con-
tingutsiorientacions didactiques.
2.3. Avaluacid i Gs de materials didactics.
2.3.1. Els materials didactics: tipologies i funcions.
2.3.2. Observacio, analisi i avaluaci6 de materials didactics.
2.3.3. Utilitzacié i adaptaci6 de materials didactics.
2.4. Lelaboracié de materials didactics.
2.4.1. La planificacio.
2.4.1.1. Documentacio, tant pel que fa ala matéria com als recursos didactics.
2.4.1.2. Delimitaci6 dels objectius i dels continguts.
2.4.1.3. Establiment de criteris d’organitzacié i distribuci6 del material.
2.4.1.4. Establiment de criteris de redaccié i estil.
2.4.2. Lelaboracié.
2.4.2.1. Ideacid, seleccid i construccio de les activitats.
2.4.2.2. Redaccié dels textos explicatius i dels enunciats de les activitats.
2.4.2.3. Ordenaci6, comprovacio, sistematitzaci6 i correccié del material.
2.4.3. Lexperimentacio, larevisié iI'edici6 del material.

METODOLOGIA:

- Sesions de Classe Presencial: Introduccié i desenvolupament dels temes; realitzacié d’activitats practi-
ques. Plantejament dels treballs de grup. Posada en comt d’algunes activitats de grup en cada tema.

- Sesions de Treball Dirigit: Aquestes sessions tindran un caracter practic i es destinaran a 'elaboracié
(guiadaiassessorada pel professor) d’un projecte de material didactic relacionat amb algun aspecte de
I'ensenyament de la llengua i la literatura a secundaria. Aquest treball es podra realitzar individual-
ment o en grup. Elnombre de membres d’un grup haura de guardar proporcié amb les caracteristiques
del projecte, i en cap cas no podra superar les quatre persones. Els estudiants que no puguin assistir
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amb regularitat a aquestes sessions practiques hauran de realitzar el treball individualment.

- Tutoria: Dubtes individuals o en grup a proposta dels alumnes.

- Pla de Treball: per cadascun dels sis temes, cada alumne haura de dur a terme una de les propostes de
treball plantejades (individualment o en grups de dues persones)

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:

Pel que faal primer bloc (aspectes sociolingiiistics), 'avaluaci6 consistira en una o diverses proves sobre
les materies explicades a classe i en la valoracié dels treballs teorics o empirics (un per estudiant o grup,
com aminim).

Avaluaci6 de resultats:

Alameitat del quadrimestre es realitzara un examen amb I'objectiu de comprovar que s’han adquirit
aquests coneixements. Els estudiants que no superin aquesta prova podran recuperar-la en 'examen fi-
nal de juny.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Bassa, R.; Cabot, M.; Diaz, R.; Lladonet, J. Llengua de peda¢, Palma: Moll/ Conselleria d’Educaci6, 1991.

Bryant, P; Bradley, L.; Problemas infantiles de lectura, Madrid: Alianza Editorial, 1998.

Camps, A.; Milian, M.;; Bigas, M.; Camps, M. Lensenyament de lortografia, Barcelona: Grad, 1989.

Crystal, David Lenguaje infantil, aprendizaje'y lingiiistica, Barcelona: MédicayTécnica, 1981.

DDAA, Llengua i immigracid, Barcelona: Departament de Benestar i Familia, 2003.

Esteban, Jordi Fem-la petar: Recursos per a la conduccid de grups de conversa, Vic: Edicions 'Alber, 2003.

Fons, Montserrat Llegir i escriure per viure, Barcelona: La Galera, 1999.

Gali, Alexandre Lensenyament de ['ortografia als infants, Barcelona: Barcino, 1971.

Genover, J.; Pozo, M.A.; Vilar, J.; Eines de comprensid de textos. La lectura intensiva a secundaria, Barcelona:
Grad,1998.

Julia, Joan (ed) Lensenyament del catala coma Lz2. De la teoria ala practicaLleida: Edicions dela UdL, 2000.

Monegal, Carme 156 activitats per a parlar en catala, Vic: Edicions PAlber, 2003.

Rivais, Yak Cienjuegos, Barcelona: Octaedro, 2001.

Tib, Josep “Informatica, informaci6 i formacié”, dins Articles de Didactica de la Llengua i de la Literatura
n. 15, Barcelona: Gra6,1998.

Trenchs, Mireia (ed.), Nuevas tecnologias para el autoaprendizaje y la diddctica de lenguas, Lleida: Editorial
Milenio, 2001.

Bibliografia complementaria:

Badia, D.; Vila, M. Jocs dexpressid orali escrita, Vic: Eumo Editorial, 1984.

Bosch, Laura Avaluacio del desenvolupament fonologic en nens catalanoparlants de 3 a 7 anys, Barcelona:
ICE/PPU, 1987.

Cassany, Daniel Reparar lescriptura, Barcelona: ICE/Grad, 1993.

Cor, Pilar; Escriure bé, Barcelona: Ed. 62,1996.

Costal, Cassia Quelcom sobre el llenguatge i la intel-ligéncia del nen petit, Barcelona: Edicions del Mall, 1978.

DDAA, Comprension lectora, Barcelona: Grad, 2001.

DDAA, Formar infants productors de textos, Barcelona: Grad, 1992.

delRio, M.J.; Pujol, M.; La llengua oral a l'escola: una introduccio, Barcelona: Ediuoc, 1999.

Esteban, Jordi Parlar a laula. Activitats per a una segona llengua, dins “Premi John McDowell 1996”;
Barcelona: Departament de Cultura, 1997.

Jiménez, J.E.; Ortiz, M. del R.; Conciencia fonoldgica y aprendizaje de la lectura, Madrid: Editorial Sintesis,
2001.

Mas, M.; Melcion, J.; Nivell llindar per a la llengua catalana, Barcelona: Departament de Cultura, 1999.
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Models d’OrientacioiIntervenci6 Psicopedagogica

PROFESSORA:J.Ram6n LAGO MARTINEZ
Annual. 9 credits

OBJECTIUS:

- Coneixer i relacionar les caracteristiques fonamentals dels diferents models teorics d’intervencié
amb diferents practiques d’intervenci6 psicopedagogica en els ambits formals i no formals.

- Coneixer les caracteristiques de I'orientacié i la intervencié psicopedagogica en la legislaci6 actual i
relacionar las funcions que se li encomana amb els diferents models d’intervencio.

- Identificar algunes estrategies generals per al’avaluacié de necessitats educativesila planificacié de la
resposta educativa en cada ambit d’orientacié atenent a models inclusius d’intervencié psicopedago-
gica.

-Reconeixeriincorporar les aportacions de la recerca psicopedagogica en I'analisi i resolucié d’algunes
situacions practiques.

CONTINGUTS:
I. Models d’orientacio i intervenci6 psicopedagégica: marc teoricoconceptual.
1.1. Concepte d’orientacid i intervenci6 psicopedagogica.
1.2. Enfocaments i models d’orientacié i d’intervencié psicopedagogica. Classificacions dels models i
enfocaments.
1.3. Dimensions fonamentals d'un model d’intervencié psicopedagogica.
I1. Classificacions dels models d’orientacid i d’intervenci6 psicopedagogica.
2.1. Els models clinics.
2.2. Els models de programes.
2.3. Els models de consulta.
2.4. Elmodel educacional - constructivista.
ITI. Marc normatiu de 'orientacioilaintervencié psicopedagogica en el sistema educatiu actual.
3.1. Orientacié i intervenci6 psicopedagogica enlalegislacié de 'Estat espanyol.
3.2. Orientaci6 i intervencié psicopedagogica en la legislaci6 i orientacions de la Generalitat de
Catalunya.
IV. Ambits d’intervencié psicopedagogica en el context escolar.
4.1 Lavaluaci6 psicopedagogica.
4.2La col'laboraci6 en I'atenci6 a la diversitat: Mesures d’atencié a la diversitat. La collaboracié en
I'elaboraci6 i desenvolupament de les adaptacions curriculars. Collaboraci6 en la planificacié i
desenvolupament de les mesures d’atencié ala diversitat.
4.3 Lacol'laboracié en el desplegament del curriculum: Assessorament curricular
4.4 La col'laboraci6 en I'orientaci6 i 'acci6 tutorial. Continguts de I'orientacié educativa. Collabo-
raci6 en el desenvolupament dels ambits de I'acci6 tutorial.
4.5 Planificaci6 i desenvolupament de I'orientacid i la intervencié psicopedagogica: collaboracié en-
tre Serveis i Programes d’atencié ala diversitat
V. Orientaciéiintervenci psicopedagogica des de I'educaci6 no formal
5.1. Orientaci6 i intervencié psicopedagogica en els serveis d’educacié per al’oci i la cultura, els ser-
veis per ala salut i la millora de la qualitat de vida, els serveis per a la reinsercci6 social, els serveis
peral’actualitzacié professionali els serveis de recursos i programes educatius.

METODOLOGIA:
- Sessions de Classe Presencial : Serviran per a la introducci6 dels conceptes fonamentals de cada tema, la
presentaci6 de les activitats en grup, les orientacions per al desenvolupament i ajustatge del treball en
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grup, la posada en comi dels treballs en grup, I'elaboracié de les conclusions de cada tema i 'orienta-
ci6 del treball de sintesi individual que cada alumne ha de realitzar a partir del treball en grup, les apor-
tacions fetes a classe iles analitzades en les fonts d’'informacié basicai complementaries de cada tema.

- Sessions de Treball Dirigit: Les sessions de treball dirigit son espais per al seguiment de les aportacions
individuals fetes de manera presencial o virtual al treball en grup, la resolucié de dubtes i I'orientacié
peral treball en grup, tant en petit grup oamb el grup classe.

-Tutoria: Les sessions de tutoria individual es destinen a fer el seguiment del procés d’elaboracié de la
sintesis individual de cada estudiant. A llarg de cada un dels quadrimestres del curs cada estudiant hau-
rade fer una tutoria individual per al seguiment de la sintesi.

- Pla de Treball: Servira per planificar el treball que I'estudiant ha de realitzar per a 'estudi de cada un
dels temes del curs. Es fa una introduccié de cada tema, es marquen objectius i competéncies que es
considera que s’han d’assolir, 'estructura dels continguts, les activitats individuals a realitzar i les acti-
vitats en grup.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:

—Elaboracié de les conclusions iincorporacié de les modificacions acordades a classe de, al menys, 3
treballs grupals dels que es realitzen de cada tema.

—Realitzaci6 de unasintesi individual de tots els temes treballats a presentar al final de curs.

(50% de la qualificacié final),

Avaluaci6 de resultats:

—Realitzaci6 de dues proves individuals, una al final de primer quadrimestre i altra al final del segon.
(50% de la qualificacié final).

—Esimprescindible aprovar les dues parts de lavaluaci6 per aprovar I'assigantura.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Ainscow, M. Crear condiciones para la mejora del trabajo en el aula. Madrid: Narcea, 2001.

Alonso, ]. Orientacion educativa. Teoria, evaluacion e intervencion. Sintesis, 1995.

Bassedes, E.ialtres Lassessorament psicoepdagogic a Catalunya. Barcelona: Grad, 2001.

Bisquerra, R. (coord). Modelos de orientacion e intervencion psicopedagogica. Barcelona: Praxis, 1998.

Carretero, M.R.; Pujolas, P; Serra, J. Un altre assessorament per a [escola. Barcelona: La Galera, 2002.

DelRincén, B. (coord.). Presente y futuro del trabajo psicopedagagico. Barcelona: Ariel, 2001.

Domingo, J. Asesoramiento al centro educativo: colaboracion y cambio en la institucion. Barcelona: Octaedro,
2001I.

Fernandez, J. (coord). E/ trabajo docente'y psicopedagogico en educacion secundaria. Malaga: Aljibe, 1996

Filella, G. (coord.). La intervencid psicopedagogica en el context no formal. Models d orientacio. Lleida: Pages,
1999.

Jiménez, R.A. i Porras, R.. Modelos de accion Psicopedagogica: entre el deseo y la realidad. Malaga: Aljibe.
1997.

Marcelo, C. (coord.). Asesoramiento curriculary organizativo. Barcelona: Ariel, 1997.

Martin, E.iTirado, V. (coords.). La orientacion educativa y profesional en la educacion secundaria. Barcelona:
ICE-UB/Horsori, 1997.

Monereo, C. i Solé, I. (coords.). El asesoramiento psicopedagigico: una perspectiva profesional y
constructivista. Madrid: Alianza Psicologia, 1996.

Monereo C. (coord.). Models d orientacid i intervencio psicopedagogica. Barcelona: UOC, 2003.

Rodriguez, M.M. El asesoramiento en educacion. Mélaga: Aljibe, 1996.

Solé, 1. Orientacion educativa e intervencion psicopedagogica. Barcelona: ICE de la Universitat de Barce-
lona/Horsori, 1998.

Bibliografia complementaria:
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Badia, A.; Mauri, T. i Monereo, C. (coord.). La practica psicopedagogica en educacion formal. Barcelona:

UOC,2004.

Marchesi, A. Coll, C. Palacios, J. Desarrollo psicoldgico y educacion. Vol I1I: Necesidades Educativas
Especiales. Madrid: Alianza Editorial, 1990.

Martin, E. i Mauri, T. (coords.). La atencion a la diversidad en la educacion secundaria. Barcelona: Horsori,
1998.

Onrubia, J.; Fillat, D.; Martinez, M. i Udina, M. Criteris Psicopedagogics per a latencid a la diversitat.
Barcelona. Departament d’Ensenyament, 1998.

Parrilla, A. Apoyo a la escuela: un proceso de colaboracion. Bilbao: Mensajero, 1996.
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Paradigmes Educatius i Fenomens Socials Contemporanis

PROFESSOR: AntoniTORTiBARDOLET
Anual. g credits.

OBJECTIUS:

Els canvis culturals socials en el mén d’avui suposen un augment de I'exigéncia professional a’hora d’a-
nalitzar aquests fenomens i, sobretot, a ’'hora de donar-hi resposta des de 'educacié en general i des de
lapsicopedagogia en particular.

Lassignatura pretén oferir una panoramica de les aportacions pedagogiques (models, enfocaments i co-
rrents...) que intenten millorar la funcié de I'educaci6 en el marc de la dinamica social contemporania.

CONTINGUTS:
1. Tradicié i canvi en educacio.
Elpaper de'educacié enunasocietat canviant: crisi o adaptacio.
Leducacié com aactivitat de conservacié, d’'innovacié i de reconstrucci6 de I'experiéncia.
2. Educacié i nous contextos socials
Culturalocali cultura mundial; globalitat i globalitzacié.
La ciutat educadora. Escola, comunitat i territori
Presencialitativirtualitat. De 'obligatorietat ala desescolaritzacié.
Noves estructures per al’educacid: sistemes, institucions i xarxes.
3. Cultures escolars, cultures infantils i juvenils.
Entorns experiencialsieducatius de lainfancia.
Lainfanciailajoventut enlasocietat del coneixementidel'espectacle.
Tecnologies peraaformaciéiellleure. DelaTVaInternet.
4.Laconstruccié social del curriculum.
Lestatus del saber académic en una societat en transformacio.
Larecontextualitzacié pedagogica.
Formes d’excellenciaicompetencies basiques.
Elpaper del professoratide la psicopedagogia.
5. Educacié i comunitat.
Institucions educatives: entorns de fiabilitat i acollida?
Opini6 publicaieducacié.
Factors de desigualtats en educacié
Laigualtat d’oportunitats: mesures i estrategies.
6.Leducaciéiel futur.
Leducacié alllarg de lavida.
Formaci6 i ciutadania.
El futur dels sistemes educatius.

METODOLOGIA:

—Sessions de classe: Les sessions de classe constaran d’explicacions per part del professor, lecturai comen-
tari d’articles, textos i altres documents, projeccié de videos, treballs en petits grups, debats col-lec-
tius i exposicions de treballs per part dels estudiants. Es basica 'assisténcia a classe.

—Sessions de treball dirigit:

—Tutories: Seguiment individualitzatien petit en grup.

—Pla de treball:. A Tinici del curs es presentara una proposta de llibres de lectura i es donaran orienta-
cions per alarealitzacié d’'un treball escrit sobre lalectura. AT'inici del curs també es lliurara un Pla de
treball de les diferents activitats que s’hauran de realitzar.
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AVALUACIO:

Lavaluacié del grau d’assoliment dels objectius de I'assignatura es fara a partir dels segiients elements:

Avaluaci6 de procés:
—Realitzaci6 d’activitats de classe, de forma individuali/o en grup.
—Treball individual: Lecturaicomentari d’'unllibre.

Avaluacié de resultats:
—Elaboraci6 d'una memoria de I'assignatura que incloura comentaris de diversos articles i d’'unlibre.

Lanota final de 'assignatura serala ponderaci6 dels segiients aspectes:

—Activitats de classe (individualsien grup)..................... 2
—Treball a partir delalectura d’unllibre 2
e\ (5 1070} 5 F: W XY od o L - FO OSSR 6

10

BIBLIOGRAFIA
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Educacio Especial

PROFESSOR: Pere PUJOLASi MASET
Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

1. Descriure i analitzar els plantejaments actuals de 'Educacié Especial

2. Fonamentar, des d’'una perspectiva psicopedagogica, sociologica i ética, el plantejament inclusiu de
I'’Educacié Especial.

3. Descriure i analitzar estratégies de socialitzacié entre alumnes corrents i alumnes amb necessitats
educatives especials.

4.Descriure i analitzar estratégies i recursos per a la practica de ’Educacié Especial des d’un planteja-
ment inclusiu.

5. Descriure i analitzar estrategies i recursos per a'estructuraci6 cooperativa de 'aprenentatge.

CONTINGUTS:
Introduccié: Del'avaluacié psicopedagogica al’atencié educativa de les persones amb discapacitat.
1. Descripci6 i analisi dels plantejaments actuals de ’'Educacié Especial:
- Plantejament selectiu
- Plantejament selectiu amb integracié parcial
- Plantejament inclusiu
Fonamentacié psicopedagogica, sociologicaiética d’un plantejament inclusiu de I'educacié especial.
2. Lainclusi6 de 'alumnat amb discapacitats importants en un centre ordinari
2.1. Possibles conseqiiéncies de lainclusié
2.2. Qué podem fer. Principis basics i estrategies de socialitzacio.
Resoluci6 d’'un cas practic: Estudide cas (I)
3. Lapracticade ’Educaci6 Especial des d'un plantejament inclusiu: unabase curricular comuna pera
tot'alumnat.
3.1. Lapersonalitzacié de 'ensenyament: els Plans de Treball Personalitzats
3.2. Lautoregulacié de 'aprenentatge: estrategies i recursos per fomentar I'autonomia dels alumnes.
3.3. Lestructuracié cooperativa de 'aprenentatge: estrateégies i recursos per fomentar la interacci6
entre iguals i "aprenentatge cooperatiu.
Resoluci6 d’'un cas practic: Estudide cas (IT)
Epileg: Lainclusi6, una utopia?

METODOLOGIA:

—Les sessions de classe—amb tot el grup d’alumnes—serviran per presentar els continguts dels diferents te-
mes. Concretament, en aquestes sessions—a més de presentar els continguts del tema 1—es treballaran
els continguts dels temes 2 i 3 i es resoldra el cas practic (Estudi de cas 11 IT). La resolucié del cas prac-
tic es fara en equip. Totes les reunions d’equip es faran dintre 'horari de les sessions de classe, i servi-
ran per discutir el cas i distribuir-se el treball que després haura d’anar desenvolupant cada estudiant
individualment fora de ’horari de classe.

—En les sessions de treball dirigit es treballaran els continguts del tema 1, seguint un pla de treball facilitat
pel professor. Aquest pla de treball, que haura d’anar duent a terme personalment cada estudiant, s’a-
nira seguint de forma presencial (per a aquells estudiants que puguin assistir amb regularitat a les ses-
sions de treball dirigit) o bé a través del campus virtual i de les tutories individuals (per a aquells estu-
diants que no puguin assistir amb regularitat a les sessions de treball dirigit). Aquest pla de treball
s’haura de concretar en un treball escrit de reflexi6 personal que cada estudiant haura de lliurar al pro-
tessora final de curs.
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—Per mitja de les tutories individuals el professor fara un seguiment del progrés de cada estudiant en el
treball personal de 'assignatura.

AVALUACIO:

—Lavaluacio del procés seguit per 'estudiant es fara per mitja del treball en equip dut a terme dins les ses-
sions de classe, aixi com del seguiment del treball personal de cada estudiant en les sessions de treball
dirigit (virtuals o presencials) i en les sessions de tutoria individuals.

—Lavaluacio dels resultats assolits per 'estudiant es fara per mitja del treball en equip sobre el cas practic i
de laseva presentaci6 ala classe (50 % de la nota final) i del treball de reflexi6 personal (50 % de lanota

final).
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Disseny, Desenvolupamentilnnovacié del Curriculum

PROFESSOR: Robert RUIZ i BEL
Quadrimestral. 6 crédits

INTRODUCCIO:

Lassignatura “Disseny, Desenvolupament i Innovacié del Curriculum” proporciona, en el context dels

Estudis de Psicopedagogia, informacié sobre les caracteristiques dels curriculums escolars en els nos-

tres contextos educatius. També proporciona a'alumnat d’aquests estudis elements per a la vinculacié

de les activitats d’avaluacié psicopedagogica a la determinacié de mesures d’intervencio en els contex-
tos escolars i educatius en un sentit ampli.

Lenfocament d’aquesta assignatura en els Estudis de Psicopedagogia de la Facultat d’Educacié de la

Universitat de Vic té, també, els proposits de proporcionar als estudiants:

—Informacié actualitzada sobre el present i I'evolucié del curriculum escolar a Catalunya i a I'Estat
espanyoli sobre les orientacions i corrents generals en el desenvolupament del curriculum en el con-
text internacional.

—Elements aplicats ala planificaci6 de processos d’ensenyament i d’aprenentatge, per al disseny de pro-
gramesid’activitats de caracter educatiu en ambits escolars i educatius no escolars en sentit ampli.

—Una visi6 critica i rigorosament fonamentada sobre els curriculums escolars i la planificacié curricu-
lumen general.

—Aportacions i enfocaments actuals i rellevants pel disseny del curriculum i la planificacié d’entorns es-
colars i educatius en general, des de posicions de comprensivitatiinclusié escolarisocial.

—Condicions per a continuar ampliant i aprofundint sobre la tematica de I'assignatura a partir de I'ac-
césales principals fontsirecursos.

El programa de 'assignatura, s’adaptara, en el seu cas, a les necessitats especials que pugui tenir 'alum-

nat per a assolir els objectius del programa i per a participar en les activitats previstes, tant per 'ensen-

yament i aprenentatge sobre els continguts de I'assignatura com per a I'avaluacié dels progressos en
aquests aprenentatges.

OBJECTIUS:

1. Coneixer, analitzar i avaluar els principals aspectes conceptuals i aplicats de I'elaboracié, desenvolu-
pament i desplegament de curriculums escolars i educatius.

2. Coneixer, analitzar i avaluar els principals models i opcions curriculars i estimar els seus punts forts i
tebles de manera contextualitzada.

3. Coneixer i analitzar les principals opcions curriculars del sistema educatiu de Catalunya i de 'Estat
espanyol.

4.Avaluar les implicacions de diferents models i opcions curriculars amb relaci6 a altres elements dels
sistemes educatius.

Elaborar curriculums i programacions des de perspectives basades en el Disseny universal de 'aprenen-

tatge, 'ensenyament multinivell i propostesiorientacions d’organismes internacionals.

CONTINGUTS:
1. El curriculum escolar: aspectes generals
1.1. Els conceptes de Curriculum.
1.2. Les caracteristiques especifiques del curriculum escolar
1.3. Les caracteristiques especifiques dels curriculums per al’ensenyament obligatori
1.4. Tradicions en I'elaboraci6 dels curriculums escolars: politiques centrals i politiques descentralit-
zades.
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1.5. Les fonts del curriculum
1.6. Definicions de components i elements del curriculum: continguts i objectius
1.7. Els objectius ila seva formulacié
1.8. Formulaci6 terminal d’objectius per al’avaluaci6 sumativa
1.9. Formulacié general d’objectius per ala determinaci6 (guia) de la direccié dels processos educatius
1.10. Les taxonomies d’objectius educatius
r.11. La seqiiéncia d’intencions educatives: seqiiencies per continguts i seqiiencies per objectius: dife-
rents enfocaments
1.12. Els graus concrecié de les intencions educatives
1.13. El concepte de curriculum prescriptiu
1.14. Elaboracié de parts d'un curriculum prescriptiu
2. Els curriculums prescriptius
2.1. Els decrets de curriculum
2.2. Analisi dels components prescriptius del curriculum de 'ESO: LOGSE, i Decret 96
2.3. Comprensivitat i elements prescriptius en el curriculum de ’'ESO
2.4. Latenci6 ala diversitat ila personalitzacié de 'ensenyament enla LOGSE i els decrets de curricu-
lum
2.5. Especial émfasi en el decret 96/92)
2.6. Les definicions normatives de curriculum escolar
2.7. Les disposicions sobre necessitats educatives especials
2.8. El concepte de «desplegament del curriculum»: Projecte Curricular de Centre, Programacié de
Cicle, Unitats de programacié i Credits.
2.9. Les disposicions sobre Projecte Curricular de Centre i altres desplegaments del curriculum esco-
lar en els centres docents
2.10. Les implicacions de la “Ley de Cualidad del Sistema Educativo” (LOCE) en els curriculums ge-
neralsiel seudesplegament en els centres docents.
3. Procediments generals de planificacié de processos d’ensenyament i d’aprenentatge aplicats a'am-
bit escolarien ambits amb finalitats educatives.
3.1. Elements comuns ala planificacié de processos de planificacié educativa.
3.2. Tipus de credits a’ESO
3.3. Components dels credit
3.4. Elaboracié dels credits (vincles amb les Unitats de Programacio)
3.5. Disposicions normatives sobre credits: nombre de credits per etapa, ciclei curs.
3.6.Similituds amb les unitats de programacié d’educacié infantili d’educacié primaria
4. El“marc curricular per al’ensenyament obligatori” (MC)
4.1. Concepte de curriculum en el MC
4.2. Lesfonts del curriculum en el MC
4.3.Oberturaitancament enel MC
4.4. Bases psicopedagogiques: assumpcions en el MC
4.5. Lesvies de concreci6 de les intencions educatives en el MC
4.6. Els diferents “nivells de concrecié” en del curriculum escolar en el MC
4.7. Els components de cada “nivell de concrecié” enel MC
4.8. Laindividualitzacié iI'atencié ala diversitat en el MC
4.9. Les aplicacions del MC en els curriculum prescriptius
5. Laprogramacié basada en les perspectives del Disseny Universal de ' Aprenentatge i en 'enfocament
de 'Ensenyament Multinivell: Elaboraci6 de Bases Curriculars Comunes i personalitzaci6 de 'Ense-
nyament.
5.1. Disseny Universal de ' Aprenentatge i Ensenyament multinivell:
5.1.1. Enfocaments de disseny del curriculum des de perspectives de comprensivitat i inclusié.
5.1.2. Elconcepte de base curricular comuna (BCC)
5.1.3. Les “Unitats Didactiques Comprensivesid’Inclusié” (UDCI): les seves fonts.
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5.2. Elaboraci6é d’un credit a partir dels procediments de les UDCI
5.2.1. Les “Hipotesis curriculars” inicials: determinacié de continguts per a tot 'alumnat de I'aula
5.2.2. Determinaci6 d’objectius didactics per a tot 'alumnat de 'aula
5.2.3. Determinaci6 d’activitats d’ensenyament i d’aprenentatge per a tot 'alumnat de I'aula
5.2.4. Determinaci6 d’activitats d’avaluacié per a tot'alumnat de 'aula

5.3.La personalitzacié de components del crédit: versions personalitzades o adaptacions individua-

litzades de les bases del credit

5.3.1. Vincles amb I'avaluacié psicopedagogica
5.3.2. Les cartes de prioritats, participacid i avaluacié
5.3.3. Les operacions d’adequacié
5.3.4. Loperacié de prioritzacié
5.3.5. Loperaci6 de concreci6 i 'operacié d’ajustament: La taxonomia de Bloom i altres taxono-
mies
5.3.6. Les altres operacions
5.3.7. Aplicacions de cada operaci6 a cada component curricular
5.3.8. Implicacions dels procediments d’adequacié en altres nivells del curriculum escolar
5.3.9. Personalitzaci6 de continguts
5.3.10. Personalitzaci6 d’objectius didactics
5.3.11.Personalitzacié d’activitats d’ensenyament, aprenentatge i avaluacio, i materials

5.4. Les reformulacions comprensives de les bases curriculars comunes.
5.4.1. Continguts
5.4.2. Objectius didactics
5.4.3.Activitats d’ensenyament i aprenentatge i d’avaluaci6 i materials

6. Introducci6 als suports psicopedagogics a processos d’elaboracié i concreci6 del curriculum

6.1. Suports tecnics documentals per ala presa de decisions

6.2. Suports tecnics documentals per ala concrecié d’instruments curricualrs

6.3. Els projectes curriculars: aspectes d’intervencié psicopedagogica

6.4.Les adequacions/adaptacions i les modificacions del curriculum: aspectes d’intervenci6 psicope-
dagogica

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial: En termes generals, inclouran: a) exposicions del professor; b) exercicis que
es realitzaran individualment, o en petit grup, sobre els diferents continguts de I'assignatura; c) treball
en grup sobre el desplegament del curriculum en credits des d’'un enfocament multinivell (a partir,
aproximadament, de la tercera setmana de classes); d) dialeg i debat sobre els continguts de I'assigna-
tura; e) seguiment dels treballs individuals i en grup dels estudiants; €) exposicions de treballs dels es-
tudiants; f) determinacié i registre de conclusions sobre els temes tractats ales sessions.

- Sessions de Treball Dirigit: Seguiment virtual de les tasques desenvolupades individualment, i en grup,
per part dels estudiants i suport als seus aprenentatges amb relaci6 als continguts de I'assignatura.

- Tutoria: Atenci6 ales necessitats dels estudiants amb relacié als requeriments de 'assignatura.

Enlaprimerasessié de Classe Presencial el professor presentara 'assignatura els seus requeriments i un

pla general de treball temporalitzat com a guia i referéncia per al seguiment continuat de I'assignatura.

Aquest pla es podra personalitzar d’acord amb les possibilitats i necessitats singulars dels estudiants

per tal que en el marc del conjunt d’activitats puguin participar i aprendre amb relaci6 a les propostes

del programa de I'assignatura.

AVALUACIO:
Lavaluaci6 dels aprenentatges dels estudiants i la determinaci6 de les qualificacions per a cada estu-
diant es fonamentaran enles segiients activitats:



Avaluacié del procés

Un treball en grup sobre desplegament del curriculum. El professor lliurara, aI'inici del curs, documen-
tacio sobre: a) les caracteristiques d’aquest treball (index, estructura, apartats, extensio, terminis, etc.);
b) les fases d’elaboraci6 del treball; ¢) el calendari de sessions d’exercicis a les sessions de classe presen-
cial o de treball dirigit per ala realitzacié de 'esmentat treball; b) una proposta sobre criteris d’avalua-
cié ide qualificacié del treball. El professor es referira continuadament a aquesta documentaci6 durant
el curs de 'assignatura amb la finalitat que els estudiants puguin copsar les caracteristiques especifiques
del treball parallelament al’'ampliacié i consolidaci6 dels coneixements relacionats amb I'assignatura.
Eltreball individual sera el 40% de la qualifaci6 final.

Avaluaci6 dels resultats

Una prova escrita individual final sobre els continguts de I'assignatura. El professor presentara en les
primeres sessions de classe presencial: a) les caracteristiques d’aquesta prova (estructura, tipus de pre-
guntes, durada, etc.) ; b) una proposta sobre criteris d’avaluacié i de qualificacié dels resultats de la seva
realitzacié per part dels estudiants

La qualificaci6 final de 'assignatura es basara en les qualificacions corresponents a cadascuna de les ac-
tivitats d’avaluacié. El professor presentara enles primeres sessions de classe presencial la proposta de
procediment d’estimaci6 d’aquesta qualificacié final.

Laprovaescrita serael 60% de la qualifacié final.
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COMPLEMENTS DE FORMACIO

Métodes, DissenysiTécniques d’Investigacio en Psicologia

PROFESSORA: Pilar PRATiVINOLAS
Quadrimestral 6 credits

OBJECTIUS:

- Coneixer I'aplicacié del metode cientific en 'ambit de la psicologia.

- Caracteritzar els principals trets propis del coneixement cientific aplicat al’ambit de la psicologia.

-Saber aplicar les eines basiques de recercaid’analisi de les dades.

- Adquirir criteris per valorar la qualitat dels treballs de recerca.

- Posseir capacitat per dissenyar recerques de tipus basic en 'ambit de la psicologia.

- Dominar el léxic emprat en recerca cientificai comunicar el procés d’investigacié ajustant-se ales nor-
mes estandard acceptades internacionalment.

- Adquirir consciencia dels problemes etics de larecerca en psicologia.

CONTINGUTS:
I. Cienciaimetode cientific.
1.1 Caracteristiques basiques del coneixement cientific.
1.2 Delimitaci6 de conceptes: metode, metodologiai tecniques d’investigacié
1.3 El problema, els participants i 'evidéncia empirica.
II. Dissenys d’investigaci6 en psicologia.
2.1. Investigacié no experimental.
2.1.1. Tipus de metodes: Métodes descriptius.
2.1.1.1. Lobservacio.
2.1.1.2. Lenquesta.
2.1.1.3. Técniques qualitatives: Letnografia, 'estudi de casos.
Lainvestigacié-acci6
2.2. Investigaci6 experimental.
2.2.1. Dissenys experimentals amb grups de subjectes diferents.
2.2.2. Dissenys experimentals amb els mateixos subjectes.
2.2.3. Dissenys experimentals factorials.
2.3. Investigaci6 quasiexperimental
2.3.1. Dissenys amb mesures pre-post
2.3.2. Dissenys amb mesures només post.
2.3.3. Dissenys de series temporals interrompudes.
2.3.4. Dissenys ex post facto
I1I. Linforme d’investigacié
3.1. Pautes per ala presentaci6 d’un projecte d’investigacio.
3.2. Elaboraci6 de I'informe de recerca, difusié i publicacié.
IV. Leticaiel codi deontologic en la investigacio.

METODOLOGIA:

—Sessions de Classe Presencial: Introducci6 de temes, repartiment de feinaiexercicis per a fer sobre els te-
mes treballatsielaboracié de conclusions.

—Sessions de Treball Dirigit: Seguiment virtual de la feina individual fetai de les aportacions dels alumnes.
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Seguiment del treball grupal tant a nivell virtual com presencial. Seguiment del treball individual tant
anivell virtual com presencial.

— Tutoria: Dubtes individuals o grupals a proposta dels alumnes.

—Pla de Treball: Quaderns d’exercicis per a cadaun dels temes presentats en les classes presencials.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:
- Realitzaci6 dels diferents exercicis proposats referents a cada tema. (20% de nota final)

Avaluaci6 de resultats:

—Realitzaci6 de dos treballs un d’individual referent a la lectura i analisi d’'una investigaci6, i un de gru-
palreferent al disseny d’'una investigaci6 experimental. (20% de nota final)

—Realitzacié d’'una provaindividual a final del quadrimestre. (60% de nota final)

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Arnal, J. Metodologies de la investigacid educativa. Barcelona: UOC,1997.

Collegi Oficial de Psicolegs de Catalunya. Cod? Deontologic. Psicologia. Text i Context, 0, 12-15,1989.

DelRincén, D.;Arnal, J.; et al. Técnicas de Investigacion en ciencias sociales. Madrid: Dykinson, 1995.

Mateo, J. La investigacion ‘expost-facto”. Barcelona: UOC, 1997.

Kantowitz Barry H. Psicologia experimental como entender las investigaciones psicologicas Méxic: Thomson
Learning,2001.

Le6n Orfelio, G.; Montero, 1. Disefio de investigaciones introduccion a la logica de la investigacion en psicologia
y educacion. Madrid: McGraw-Hill, 1997.

Bibliografia complementaria:

Anguera, M.'T. Metodologia de la observacion en las ciencias humanas. sa ed. Madrid: Catedra, 1988.

Arbés, A.; Vidal, M.C. Evolucia, concepte i fonaments de la investigacid educativa. Barcelona: UOC, 1997.

Arce, C. Técnicas de construccion de escalas psicoldgicas. Madrid: Sintesis, 1994.

Arnal, J.; Del Rincén, D. i Latorre, A. Investigacion educativa. Fundamentos y metodologia. Barcelona:
Labor, 1995.

Arnau, J. Disefios experimentales en psicologia y educacion. Meéxic: Trillas, 1986.

Arnau, J.; Anguera, M.'T. i Goémez, ]. Metodologia de la Investigacion en ciencias del comportamiento. Murcia:
Universidad, 1990.

Barlow, D.iHersen, M. Disefios experimentales de caso éinico. Barcelona: Martinez Roca, 1988.

Botella, J.; ez al. Andlisis de datos en psicologia. Madrid: Piramide, 1993.

Briones, G. Métodosy técnicas de investigacion para las ciencias sociales. 2a ed. Meéxic: Trillas, 1990.

Castro, L. Disefio experimental sin estadistica. 2a ed. Mexic: Trillas, 1987.

DelRincén, D.;Arnal, J.; et al. Técnicas de Investigacion en ciencias sociales. Madrid: Dykinson, 1995.

Fernandez-Ballesteros, R. Introduccion a la evaluacion psicoldgica. Madrid: Piramide, 1992.

Hopkins, D. Investigacion en el aula: Guia del profesor. Barcelona: PPU, 1989.

Kemmis, S. i McTaggart. Como planificar la investigacion-accion. Barcelona: Laertes, 1988.

Latorre, A. et. al. Bases metodoldgicas de la investigacion educativa. Barcelona: GR92,1996.

Salvador, F. i Pelegrina, M. E/métode cientific en psicologia. Barcelona: Proa, 1993.

Welkowitz, J. et al. Estadistica aplicada a las Ciencias de la Educacion. Madrid: Santillana, Aula X X1, 1981.
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Processos Psicologics Basics
PROFESSOR: Milagros NARANJO LLANOS
Quadrimestral 6 credits

OBJECTIUS:

Els objectius generals de I'assignatura sén:

- Adquirir de forma objectiva uns coneixements i/o conceptes fonamentals dels processos psicologics

basics.

- Adquirir habits de critica raonada sobre el material que caldra llegir i sobre els temes que s’exposin a

classe.

- Adquirir habits de recercabibliograficaide lectura sobre temes de Psicologia Basica.
- Adquirir unes aptituds i habilitats practiques en la manipulacié d’instruments i resolucié de proble-

mes sobre alguns dels continguts de 'assignatura.

Aquests objectius poden assolir-se amb el treball compartit entre teoria, practiques i treballs de discus-

sio.

CONTINGUTS:
Tema1. Aspectes introductoris
1. Definici6 de psicologia.
2. Principals escoles psicologiques.
2.1. Estructuralisme.
2.2. Funcionalisme.
2.3. Psicologia de la Gestalt.
2.4. Lapsicoanalisi.
2.5. Humanisme.
2.6. Conductisme.
2.7. Psicologia cognitiva.
3. Branques de la psicologia.
3.1. Psicologia fisiologica.
3.2. Psicologia experimental.
3.3. Psicologia evolutiva.
3.4. Psicologia social.
3.5. Psicologia de la personalitat.
3.6. Psicologia clinica.
3.7. Psicologia escolar.
3.8. Psicologia industrial.
3.9. Altres subcamps.
Tema 2: Latenci6
1. Aspectes definitoris
1.1. Definici6 d’atenci6

1.2. El paper de I'atenci6 dins dels processos psicologics basics.

1.3. Tipus d’atenci6.
1.4. Lamesura de I'atencio.
2. Latencié selectiva: tipusiprocessos.
2.1. Latencio6 focalitzada.
2.2. Latencié dividida.
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2.3. Processos automatics i processos controlats.
3. Aplicacions deI'estudi de I'atencié en el context educatiu.
3.1. Patologies de I'atenci6: la hiperactivitat.
3.2.Lapotenciaci6 de'atencié en el context educatiu.
"Tema 3: Sensacié i percepcid
1. Aspectes definitoris
1.1. Definici6 de sensacié i de percepcid.
1.2. El paper dela sensacié i de la percepcié dins dels processos cognitius.
1.3. Breu evolucié historica de 'estudi experimental de la sensacié ila percepcio.
1.4. Lamesuradelapercepci6.
2. Els sistemes sensorials
2.1. ladaptaci6 sensorial.
2.2. Els sistemes sensorials.
2.2.1. Sistema visual.
2.2.2. Sistema auditiu.
2.2.3. Sistema somatosensorial (haptic)
2.2.4. Sistema quimic (gustatiu-olfactori)
2.2.5. Sistema propioceptiu (orientador basic)
3.Aplicacions del'estudi de la percepcié en el context educatiu.
3.1. Laintervenci6 de la percepcié en el procés d’ensenyament/aprenentatge.
3.2. Teécniquesiestrategies per ala potenciacié dels sentits.
Tema 4: Lamemoria
1. Aspectes definitoris
1.1. Definici6 de memoria. La memoria dins dels processos cognitius.
1.2. Lamesura de lamemoria.
2. Lestudi experimental de la memoria.
2.1. Perspectiva biologica.
2.2. Perspectiva psicologica.
3. Laperspectivaestructural
4.Laperspectiva processal de lamemoria.
5.Laperspectivarepresentacional.
5.1. Lamemoria semanticaila memoria episodica.
5.2. Els models o teories de lamemoria semantica.
5.3. Laimatge mental com arepresentacié mental.
6. Altreslinies d’investigaci6 de lamemoria. Aplicacions en el context educatiu
6.1. Implicacions de lamemoria en els aprenentatges instrumentals.
6.2. Lapotenciaci6 de lamemoria.
Tema §: Lemoci6
1. Aspectes definitoris
1.1. Definici6é d’emocié
1.2. El paper de 'emocié dins dels processos psicologics basics.
1.3. Breu evoluci6 historica de 'estudi de 'emoci6. Situacié actual de la investigacio.
1.4. Lamesurade 'emocié.
2. Aplicacions de I'estudi de 'emoci6 en el context educatiu.
2.1. Laincidénciade'emocié en'aprenentatge huma.
2.2. Com treballar els aspectes emocionals en el context educatiu.

METODOLOGIA:

—Sestons de Classe Presencial: Serviran per a la introducci6 dels conceptes fonamentals de cada tema, la
presentacié de les activitats grupals, les orientacions per al desenvolupament i I'ajustament del treball
grupal, la posada en comu dels treballs grupals, I'elaboraci6 de les conclusions de cada temail’orienta-
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ci6 del treball de sintesi individual que cada alumne ha de realitzar a partir del treball en grup, les apor-
tacions fetes a classe i les analitzades en les fonts d’'informacié basicai complementaries de cada te-
ma.

—Sesions de Treball Dirigit: Son espais per al seguiment de les aportacions individuals fetes de manera
presencial o virtual al treball grupal, la resolucié de dubtes i 'orientacié per al treball grupal, tant en
petit grup comamb tot el grup classe

—Tutoria: Dubtes individuals o grupals a proposta dels alumnes. Les sessions de tutoria individual es
destinen a fer el seguiment del procés d’elaboraci6 de la sintesi individual de cada estudiant. A llarg de
cadaun dels semestres del curs, cada estudiant haura de fer una tutoria individual per fer seguiment de
laseva sintesi.

—Pla de Treball: § moduls amb la documentacié de cada tema més 1 article significatiu de cada modul. El
Pla de Treball servira per planificar el treball que I'estudiant ha de realitzar per a I'estudi de cada un
dels temes del curs. S’hi fa una introduccié de cada tema, es marquen els objectius i les competéncies
que es considera que s’han d’assolir al llarg del tema, 'estructura dels continguts, les activitats indivi-
duals arealitzariles activitats grupals.

AVALUACIO:

Lavaluacié es composa de dues provesiun treball practic:

Avaluacié de procés:

—El treball practic es realitzara al llarg de 'assignatura a partir de les lectures de cada modul i esta pensat
per aconseguir un millor seguiment d’alguns dels temes, alhora que ajuda ala seva comprensi6 i amplia-
ci6. Amb ell es pretén, també, adquirir ’habit de llegir llibres i articles de psicologia d'una manera rao-
nadai critica. Es lliurara als estudiants un guié del treball amb els objectius, criteris d’avaluacid, etc. El
treball practic s’haura de presentar una setmana després de la finalitzaci6 de cada modul.

Avaluaci6 de resultats:

—Les proves son de resposta multiple, i es realitzen una a mitjans del quadrimestre il’altra dins el calen-
dari oficial. S’establira una data previa a la realitzaci6 de cada prova per al repas dels continguts aixi com
per fer un mostreig del tipus d’examen. Els estudiants que no superin alguna de les proves, es podran
presentar a la segona convocatoria, que tindra les mateixes caracteristiques que el de primera convoca-
toria.

La qualificaci6 final s’obté del resultat de les puntuacions obtingudes en les proves i 'avaluacié del tre-
ball practic, de manera que el 70% de la notala formara I'apartat teoric i el 30% restant s’obtindra de les
puntuacions obtingudes enl’apartat practic.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Atkinson i Hilgard’s Introduccion a la psicologia. Madrid: Thomson, 2003.

Aznar, J. Lapercepcio. Barcelona: UOC,1997.

Baddeley, A. Memoria Humana. Teoriay Prdctica. Madrid: McGraw-Hill, 1999.

Coon, D. Psicologia. Exploracion y aplicaciones. Madrid: Thomson, 1999.

Goleman, D. Inteligencia emocional. Barcelona: Kair6s, 1996.

Ruiz-Vargas, ]. M. Psicologia de la memoria. Madrid: Alianza Editorial, 1991.

Vila. I.; Estaun, S.; Sadurni, M. i Serrat, E. Processos Psicologics Basics. Barcelona: UOC, 2002.
Worchel, S.iShebilske, S. Psicologia. Fundamentos'y aplicaciones. Madrid: Prentice-Hall, 1997.

Bibliografia complementaria:

Davidoff, L. Introduccion a la psicologia. Méxic: McGraw-Hill, 1984.

Hergenhahn, B.R. Introduccion a la bistoria de la psicologia. Madrid: Thomson, 2001.
Luria, A.R. Atenciony memoria. Barcelona: Fontanella, 1975.
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Luria, A.R. Sensacion'y percepcion. Barcelona: Fontanella, 1975.
Myers. Psicologia. Madrid: Panamericana, 1991.
Rock, I. La percepcion. Barcelona: Prensa Cientifica, 1985.
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Psicologiade la Personalitat

PROFESSOR: Angel SERRATJUBANY
Quadrimestral 6 credits

OBJECTIUS:

—Facilitar el coneixement dels models de personalitat que s’han elaborat per descriure i explicar la con-
ductadeles persones.

—Aplicar els coneixements aportats des de 'ambit de la Psicologia de la Personalitat als processos d’en-
senyament iaprenentatge i ’atencié ales diferéncies individuals.

—Confeccionar informes de la personalitat que ofereixin I'aplicacié practica en I'avaluaci, descripci6 i
explicaci6 de la personalitat.

—Desenvolupar intervencions encaminades al’orientacié psicopedagogica personal.

CONTINGUTS:
1. Concepte i definici6 de personalitat
1.1. Diferenciacié amb altres disciplines de la Psicologia
1.2. Diferenciaci6 de terminologia
1.3. Definici6 de Personalitat
1.4. Conceptes basics per al’analisi de la personalitat
2. Historia de 'estudi de la personalitat
2.1. Filosofiaimedicina grega
2.2. Segle XIX
2.3. Segle XX
2.4. Segle XX1I
3. Lestudi cientific de la personalitat. Tradicions d’investigacio
3.1. Laproximacié clinica de la personalitat: Jean Charcot, Sigmund Freud, Henry Murray, Carl
RogersiGeorge Kelly.
3.2. Laproximaci6 correlacional o disposicional de la personalitat Francis Galton, Raymond B.
Cattell, Hans J. Eysenck , Paul T. Costa i Robert R. McCrae.
3.3. Laproximaci6 experimental a la personalitat Wilheim Wundt, Hermann Ebbinghaus i Ivan
Pavlov, J.B. Watson, Clark Hulli B.F. Skinner.
4. Teoriesimodels de la personalitat
4.1.Teories dels trets, dimensions lexiques de la personalitat, enfocament factorial o estrategia de les
disposicions
Teoriadels trets de Gordon W. Allport
“Teoriadels trets de Raymond B. Cattell
-Model P-E-N de HansJ. Eysenck
-Model dels cinc factors de Costai McCrae
4.2. Aproximaci6 fenomenologica de la personalitat
-Lenfocament fenomenologic
-Lateoria humanista de Carl Rogers
“Teoriade lamotivacié d’Abraham Maslow
Teoria del flux de Mihaly Csikszentmihaly
“Teoriadels constructes personals de George Kelly
4.3. Aproximaci6 cognitiva social de la personalitat
-Larevoluci6 cognitiva
‘Teoria de Julian Rotter d’expectatives i avaluacié
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-Estil cognitiu de Herman Witkin
“Teoria cognitiva social d’Albert Bandura
“Teoria cognitiva social d"Walter Mischel
4.4.Aproximaci6 psicoanalitica de la personalitat
-El Piscoanalisi
-Caracteristiques de la Teoria de Freud
-Les pulsions
-Les tres estructures de la personalitat
-Els mecanismes de defensa del jo
-Etapes freudianes en el desenvolupament de la personalitat
Etapaoralipersonalitat oral
Etapaanalipersonalitat anal
Etapafallicaipersonalitat fal-lica
5. Lordre del naixement i la personalitat
6. Avaluaci6 de la Personalitat
6.1. Els quiestionaris de personalitat
.Historia dels qiiestionaris
.Criteris d’estandarditzacid, fiabilitat i validesa
6.2. Lentrevista psicologica
.Estudi de la personalitat a través de 'entrevista
.Historiade vida
6.3. Les proves projectives
HTP
Test familia
7. Linforme de personalitat
7.1. Procediment d’elaboracié d’'un informe de personalitat

METODOLOGIA:

Lametodologia didactica contempla:
- Sessions de classe en que s’exposaran continguts del programa de manera presencial.
- Sessions de treball dirigit amb la correccié de proves psicometriques d’avaluacié de la personalitat.
- Tutories individuals per ajudar enl’elaboraci6 de 'informe de la personalitat.

AVALUACIO:

S’empraran diferents instruments d’avaluacié:

Avaluacié de procés:

Esrealitzaatravés delarealitzacié de diferents treballs practics i de proves escrites al finalitzar cada
modul en que es dividira el contingut del programa.

Valel 60% de lanota final.

Avaluacié de resultat:

Elaboracié individual d’'un informe de la personalitat. Val el 40% de lanota final.
Examen final, en cas d’haver suspés o de no presentar-se al’avaluacié continuada.
Temes1,213, Tema 4, Temes§i6.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Brody, N.iEhrlichman. Psicologia de la Personalidad. Madrid: Prentice Hall, 1998.
Clonninger, Susan. Téorias de la Personalidad. Madrid: Prentice Hall, 2002.

Liebert, R.iLangenbach, L. Personalidad. Estrategia'y temas (8a ed.). Madrid: Thomson, 2000.
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Pervin, A.L. La ciencia de la personalidad. Madrid: McGraw-Hill, 1998.
Shaffer, D.R. Desarrollo social'y de la personalidad. Madrid: Thomson, 2002.
Schultz, D.PiSchultz, S.E. Teorias de la Personalidad. Madrid: Thomson, 2002.

Bibliografia complementaria

Anastasi, Anne i Urbina, Susana. Tests psicoldgicos. Madrid: Prentice Hall, 1998.

Aiken, L. Tests psicologicos y evaluacion. Madrid: Prentice Hall, 2003.

Avia, M.D.; Sanchez, M. L. Personalidad: Aspectos cognitivos y sociales. Madrid: Piramide, 1995.

Garcia Martinez, J. i altres. Personalidad, procesos cognitivos y psicoterapia. Un enfoque constructivista.
Madrid: Fundamentos, 1998.

Gener6s OrtetiSanchis, M.C. Prdcticas de psicologia de la personalidad. Barcelona: Ariel, 1999.

Gilbert, D.G. i Connolly, J.J. Personalidad,babilidades sociales y psicopatologia. Un enfoque diferencial.
Barcelona: Omega, 1995.

Gomez, G. Rasgos del alumno, eficiencia docente y éxito escolar. Madrid: La Muralla, 1992.

Otero Lopezialtres Psicologia de la personalidad. Manual de prdcticas. Barcelona: Ariel, 1998.

Martesanz, Agripinio. Evaluacion estructurada de la Personalidad. Madrid: Piramide, 1997.

Maslow, Abraham. Motivaciony personalidad. Madrid: Diaz de Santos, 1991.

Millon, Th.; Everly, G. La personalidady sus trastornos. Barcelona: Martinez Roca, 1994.

Pelechano, Vicente. Psicologia de la personalidad. Barcelona: Ariel, 1996.

Richardson, R. Elorden del nacimiento y su cardcter. Barcelona: Urano, 1992.
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Psicologia Social

PROFESSORA: Pilar PRATiVINOLAS
Quadrimestral: 6 credits.

OBJECTIUS:

a) Adquirir coneixements basics sobre els models més rellevants de la Psicologia Social.

b) Adquirir coneixements dels conceptes i processos psicosocials fonamentals.

¢) Prendre consciéncia de larepercussi6 dels processos socials i organitzatius en 'individu.

d) Ser capag d’analitzar els factors psicosocials presents en els diferents contexts d’intervencié pedago-
gica

CONTINGUTS:
1. Concepte i Historia de la Psicologia Social
2. Elprocés de Socialitzaci6
2.1 Naturalesa de la Socialitzacié
2.2 Aspectes socials de la personalitat
2.3 Desocialitzaci6 i Resocialitzacié
3. Les Actituds
3.1 Formaci6 de les Actituds
3.2 Funcions de les Actituds
3.3 El canvi d’Actitud
4. Identitat Personal i Identitat Social
5. Productes de la Interaccié Social
5.1 Lapressi6 cap ala Conformitat
5.2 Obediéncia
5.3 La Desviacio Social
5.4 Lainfluéncia de les minories
6. Estereotips i Prejudicis
6.1 Concepte i funcions
6.2'Teories explicatives
7. Agressivitat, violencia i conducta prosocial
8. Conducta prosocialiatraccié interpersonal
9. Psicologia dels grups
9.1 Estructuresiprocessos globals
9.2 Cooperacié i competicié
9.3 Conflicte
10. Psicologia Social de les Organitzacions
10.1 La cultura de les organitzacions
10.2 Tipus d’organitzacions
10.3 Els grupsila organitzacio
10.4 Eltreball en equip
11. La conducta collectiva

METODOLOGIA:

—Sessions de classe presencial: Introducci6 de temes i conceptes fonamentals de cada un. Introducci6 i
programacio del desenvolupament dels treballs de grup.

—Sessions de treball dirigit: Seguiment de possibles dubtes sorgits en I'elaboraci6 dels treballs en grup.
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Seguiment presencial i/o virtual del desenvolupament dels casos practics, exposicions grupals o exer-
cicis de dinamiques de grup referents als temes desenvolupats en les classes presencials.
—Tutories: Dubtes individuals o grupals a proposta dels alumnes.

El Pla de Treball servira per planificar el treball que I'estudiant ha de realitzar per a'estudi de cada un
dels temes del curs. Va acompanyat d’un calendari que es lliura al comengament de cada tema a fi que
I'estudiant organitzi el treball per a cada tema.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:
-S’avaluara a través del seguiment dels exercicis, dinamiques i reflexions que es proposin en el desenvo-
lupament dels diferents temes. (10% de nota final)

Avaluaci6 de resultats:
- Presentaci6 del treball de grup oral i escrit. (30% de nota final)
- Realitzacié d’una prova individual al final del quadrimestre. (60% de nota final)

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografiabasica:

Aronson, E. E/ animal social. Madrid: Alianza Editorial, 2002.

Gonzilez, M.P. Orientaciones teoricas fundamentales en psicologia de los grupos. Barcelona: PPU, 1995.
Mann, L. Elementos de Psicologia Social. Méxic: Limusa, 1990.

Mintzberg, H. La estructuracion de las organizaciones. Barcelona: Ariel, 1998.
Moscovici, S. Psicologia Social (17 11). Barcelona: Paidés, 1988.

Munné, F. La Interaccion Social. Barcelona: PPU, 19953.

Myers, D.G. Psicologia Social. Madrid: Médica Panamericana, 1999.
Schein, E.H. Psicologia de la Organizacion. DOSSAT, 1981.

Shaw, ML.E. Dindmica de Grupo. Barcelona: Herder, 1994.

Tajtel, H. Grupos Humanos'y Categorias Sociales. Barcelona: Herder, 1984.

Bibliografia complementaria:

Alvaro José, L. Psicologia social aplicada Madrid: McGraw-Hill, 1997.

Gil Rodriguez, Francisco Introduccion a la psicologia de los grupos Madrid: Piramide, 1999.

Rojas Marcos, Luis Las semillas de la violencia. Madrid: Espasa Calpe, 1996.

Cencillo, Luis Como no hacer el tonto por la vida. Puesta a punto prdctica del altruismo Bilbao: Desclée de
Brower, 2000.
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