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SALUTACIO DEL DEGA

En nom de les persones que formem I'equip de deganat, del professorat i del personal d’adminis-
tracio i serveis d’aquesta Facultat, em plau donar-te una cordial benvinguda, tot esperant que el
contingut d’aquesta Guia de 'Estudiant t’orientiit’acompanyi al llarg del curs.

En aquesta guia hi trobaras tant informacions basiques sobre els teus estudis, com la manera d’ac-
cedir a altres informacions que no hi figuren de forma completa. Hi podras consultar el calendari
academic, el pla d’estudis de la titulacié que curses, 'accés als programes de les assignatures, la me-
todologia emprada, el sistema d’avaluaci6 ila bibliografia basica.

Lanormativaacademica que regeix’organitzacié dels estudis la trobaras ala Guza de Serveis i Normatives
Académiques, que es lliura en el moment de formalitzar la matricula. També és important que tinguis en
compte que, en el Campus Virtual al qual pots accedir a través del portal web de la Universitat de Vic,
pots accedir aaltres informacions académiques: els horaris de curs, les qualificacions de les assignatures
icom fer diversos tramits academics.

Finalment, només et volem fer saber que el personal d’administracid, el professorat, 'equip de de-
ganat de la Facultat i, d'una manera més particular, la persona responsable de coordinar els estudis
de la teva titulacid, estem a la teva disposici6 per orientar-te i acompanyar-te durant tot el curs i
tots els anys que estudiaras aqui.

Francesc Codinai Valls
Dega
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LA FACULTAT D’EDUCACIO | LA FACULTAT DE CIENCIES HUMANES,
TRADUCCIO | DOCUMENTACIO

Estructura

La Facultat d’Educacid i la Facultat de Ciéncies Humanes, Traduccié i Documentaci6 de la Universitat
de Vic ofereixen els ensenyaments segiients:

Diplomaturade Mestre. Especialitat d’Educaci6 Infantil
Diplomatura de Mestre. Especialitat d’Educacié Primaria
Diplomatura de Mestre. Especialitat de Llengua Estrangera
Diplomatura de Mestre. Especialitat d’Educacié Especial
Diplomaturade Mestre. Especialitat d’Educacié Fisica
Diplomatura d’Educacié Social

Diplomatura de Biblioteconomiai Documentacié
Llicenciatura de Psicopedagogia

Llicenciatura de Ciencies de I’Activitat Fisicail’Esport
Llicenciatura de Traduccié i Interpretacié

Segon cicle de la Llicenciatura de Traducci6 i Interpretacié

Grau en Mestre d’Educaci6 Infantil

Grau en Mestre d’Educacié Primaria

Grauen Educaci6 Social

Grauen Ciéncies de I’Activitat Fisicail’Esport
GrauenTraduccid i Interpretacio

Grau en Psicologia

Organs de Govern

El Deganat

La gesti6 ordinaria en el govern i administracié de la Facultat correspon al Deganat, constituit pels
membres segiients:

Francesc Codinai Valls, dega
(francesc.codina@uvic.cat)

Josep CasanovasiPrat, vicedega
(josep.casanovas@uvic.cat)

Lucrecia Keim i Cubas, cap d’estudis
(lucrecia.keim@uvic.cat)

Merce CarreraiPeruga, coordinadora dels estudis de Mestre d’Educacié Infantil
(merce.carrera@uvic.cat)

Teresa PuntiiJubany, coordinadora dels estudis de Mestre d’Educacié Primaria
(teresa.punti@uvic.cat)

Rosa GuitartiAced, coordinadora dels estudis d’Educacio6 Social
(rosa.guitart@uvic.cat)
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Eduard ComermaiTorras, coordinador dels estudis de Ciéncies de I’ Activitat Fisicail’Esport
(eduard.comerma®@uvic.cat)

Maria Perramon i Civit, coordinadora dels estudis de Traduccié i Interpretacié
(maria.perramon@uvic.cat)

Mila Naranjo i Llanos, coordinadora dels estudis de Psicologia
(mila.naranjo@uvic.cat)

José Ramoén Lago i Martinez, coordinador de masters i dels estudis de Psicopedagogia
(jramon.lago@uvic.cat)

Amelia ForasteriSerra, coordinadora dels estudis de Biblioteconomia i Documentaci6
(amelia.foraster@uvic.cat)

ElConsell de Direccié
Es Porgan collegiat de govern de la Facultat. Esta constituit pels membres segiients:

Eldega de la Facultat, que el presideix
Larestade membres de 'equip de deganat de la Facultat
Els directors de Departament

Els Departaments

Les unitats basiques de docéncia i recerca de la Facultat s6n els Departaments, que agrupen el profes-
sorat d'unes mateixes arees. Actualment hi ha cinc departaments:

Departament de Ciencies i Ciéncies Socials
directora: Sonia Esteve i Frigola
(sonia.esteve@uvic.cat)

Departament d’Expressions Artistiques, Motricitat HumanaiEsport
director: Eduard Ramirez i Banzo
(eduard.ramirez@uvic.cat)

Departament de FilologiaiDidacticadelaLlenguaila Literatura
directora: M. Carme Bernal i Creus
(mcarme.bernal@uvic.cat)

Departament de Pedagogia
director: AntoniTortiBardolet
(antoni.tort@uvic.cat)

Departament de Psicologia
director: Angel SerraiJubany
(angel.serra@uvic.cat)

Departament de Traduccio, Interpretacié i Llengiies Aplicades
director: Marcos CanovasiMéndez
(mcanovas@uvic.cat)

Departament d’Informacié i Documentacié
directora: Amelia ForasteriSerra
(amelia.foraster@uvic.cat)
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Personal no docent

Secretaries de Centre:

Silvia CodinachsiPujols
(silvia.codinachs@uvic.cat)

Marisa CostaiErra
(marisa.costa@uvic.cat)

Rosa M. GuixiGodayol
(rosam.guix@uvic.cat)

Marina LépeziRius
(marina.lopez@uvic.cat)

Ester MuioziTamargo
(esther.munoz®@uvic.cat)

Maribel PéreziLépez
(maribel.perez@uvic.cat)

Patricia RodrigueziAller
(patricia.rodriguez@uvic.cat)

Secretdria de Deganat:

Dolors RuiziZafra
(dolors.ruiz@uvic.cat)

Secretdries de ’Area de Gestio Académica:

Laura CrespiiBoixader
(laura.crespi@uvic.cat)

Ester Portelli Pérez
(ester.portell@uvic.cat)

Elisabet VilaiSala
(elisabet.vila@uvic.cat)
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CALENDARIACADEMIC

setembre 2010 octubre 2010 novembre 2010 desembre 2010
1 2 3 4 5 1T 2 3 1 2 3 4 5 6 7 1 2 3 4 5
6 7 8 9101112 4 5 6 7 8 910 8 910 11 12 13 14 6 7 8 9101112
13 14 15 16 17 18 19 11 12 13 14 15 16 17 15 16 17 18 19 20 21 13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26 18 19 20 21 22 23 24 22 23 24 25 26 27 28 20 21 22 23 24 25 26
27 28 29 30 25 26 27 28 29 30 31 29 30 27 28 29 30 31
gener2011 febrer2011 marc 2011 abril 2011
1 2 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6 1 2 3
3 4 5 6 7 89 7 8 910111213 7 8 910111213 4 5 6 7 8 910
10 11 12 183 14 15 16 14 15 16 17 18 19 20 14 15 16 17 18 19 20 11 12 13 14 15 16 17
17 18 19 20 21 22 23 21 22 23 24 25 26 27 21 22 23 24 25 26 27 18 19 20 21 22 23 24
24 25 26 27 28 29 30 28 28 29 30 31 25 26 27 28 29 30
31
maig2011 juny 2011 juliol 2011 agost 2011
1 1 2 3 4 5 1T 2 3 12 3 4 5 6 7
2 3 4 5 6 7 8 6 7 8 9101112 4 5 6 7 8 910 8 910 11 12 13 14
910 11 12 13 14 15 13 14 15 16 17 18 19 11 12 13 14 15 16 17 15 16 17 18 19 20 21
16 17 18 19 20 21 22 20 21 22 23 24 25 26 18 19 20 21 22 23 24 22 23 24 25 26 27 28
23 24 25 26 27 28 29 27 28 29 30 25 26 27 28 29 30 31 29 30 31
30 31
setembre 2011
1 2 3 4
5 6 7 8 91011
12 13 14 15 16 17 18
19 20 21 22 23 24 25 Vacances

26 27 28 29 30

Nadal: Del 24 de desembre de 2010 al 7 de gener de 2011, inclosos
Setmana Santa: Del 18 al 25 d’abril de 2011, inclosos

Dies festius
Dissabte 9 d’octubre de 2010- No lectiu

Dilluns 11 d’octubre de 2010- Pont
Dimarts 12 d’octubre de 2010- El Pilar

Dissabte 30 d’octubre de 2010- No lectiu

Dilluns 1 de novembre de 2010 - Tots Sants
Dissabte 4 de desembre de 2010 - No lectiu
Dilluns 6 de desembre de 2010 —La constitucié
Dimarts7 de desembre de 2010 —Pont
Dimecres 8 de desembre de 2010- La Purissima

Dilluns 13 de juny de 2011- Segona Pasqua
Divendres 24 de juny de 2011 - Sant Joan

Dilluns 4 de juliol de 2011 - Pont

Dimarts § de juliol de 2011- Festa Major
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1r quadrimestre

Docencia (Troncals, obligatories):

Docencia (Optatives, lliure eleccio):

Setmana d’estudii tutories:

Proves avaluacié:

Practiques I1
Jornades de practiques:

Estadaal centre:

2n quadrimestre
2n quadrimestre:
Setmana d’estudii tutories:

Proves d’avaluacio:

del 13 de setembre al 3 de desembre de 2010
del 20 de setembre al 3 de desembre de 2010
del 6 al 1o de desembre de 2010

1a convocatoria: del 13 al 23 de desembre de 2010
2a convocatoria: del 27 de juny al'r de juliol de 2011

roirrdegenerde2orr

del'12de general 25 de febrerde 2011

del7 de marg al 3 de juny de 2011
del 6 al 1o de juny de juny 2011

1a convocatoria: del 14 al 23 de juny de 2011
2a convocatoria: de 't al 5 de setembre de 2011
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ORGANITZACIO DELS ENSENYAMENTS

Accés a la Llicenciatura de Psicopedagogia
Peraccediraaquestallicenciatura cal complir un dels segiients requisits:

—Estar en possessio del titol de Mestre en qualsevol especialitat.
—Estar en possessi6 del titol de Diplomat en Educacié Social.

—Haver cursat i superat el primer cicle de lallicenciatura de Pedagogia.
—Haver cursat i superat el primer cicle de lallicenciatura de Psicologia.

Segons quina siguilavia d’accés, cal cursar els segiients complements de formacio:

a) Per a persones que disposin del titol de mestre:
Metodes, DissenysiTecniques d’Investigacio Psicologica (6 credits).
Processos Picologics Basics (6 credits).
Psicologia de la Personalitat (6 credits).
Psicologia Social (6 credits).

b) Per a persones que disposin del titol de Diplomat en Educacié Social:
Meétodes, DissenysiTecniques d’Investigacié Psicologica (6 credits).
Processos Psicologics Basics (6 credits).

Psicologia de la Personalitat (6 credits).
Organitzacié del Centre Escolar (4 crédits).
Psicologia de 'Educacié6 (4 credits).

) Perapersones que hagin superat el primer cicle de lallicenciatura de Pedagogia:
Meétodes, Dissenys i Tecniques d’Investigacié Psicologica (6 credits).
Psicologia Social (6 credits).

Psicologia de la Personalitat (6 credits).

d) Per a persones que hagin superat el primer cicle de lallicenciatura de Psicologia:
Didactica General (6 crédits).
Organitzacié del Centre Escolar (4 credits).
Teoria deles Institucions Contemporanies d’Educaci6 (4 credits).
Psicologia de 'Educaci6 (4 credits).

Els complements de formacié es poden cursar abans d’accedir a la llicenciatura (com a assignatures de
lliure eleccié) o bé durant el primer curs de lallicenciatura.
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ORGANITZACIO DELS ESTUDIS DE PSICOPEDAGOGIA EN EL SISTEMA DE CREDIT EUROPEU,
AMB LHORARICONCENTRATIAMB SUPORT VIRTUAL

Lesuniversitats europees es troben en un procés de discussié per acordar les linies generals de la creacié
de I'Espai Europeu d’Educacié Superior a fi de facilitar la mobilitat dels estudiants i professionals en
programes d’intercanvi i apostar per la flexibilitat i la qualitat. Aquesta oportunitat ofereix a I'ambit
universitari un marc de reflexi6 per a la cerca d'una més amplia qualitat en llurs estudis. Amb aquesta
doble intencié la Universitat de Vic ha endegat un procés de reflexié i debat per oferir uns estudis pro-
fessionalitzadors adaptats a aquesta nova situacié i concretament la Facultat d’Educaci6 ha iniciat un
treball d’adaptacié en els estudis de Psicopedagogia.

Els objectius generals dels estudis

Des del Estudis de Psicopedagogia a hores d’ara s’han adoptat uns objectius generals que seran la refe-
reéncia per ala formulacié de les competencies professionals que es concreten en els objectius especifics
de les assignatures. La confluéncia de tots aquest objectius especifics ha de permetre als estudiants de
Psicopedagogia de la Universitat de Vic quan hagin finalitzat els estudis, ser de capagos de:

- Aplicar diferents estrategies d’actuacié professional en el camp de l'orientacié a personesial'as-
sessorament a altres professionalsiinstitucions de I'educaci6, tant formals com no formals.

- Intervenir en situacions de diversitat degudes a factors individuals, culturals o socials, per pro-
moure respostes educatives i socials que afavoreixin la inclusié de les persones en els diferents
“espais” de la comunitat (serveis, institucions educatives, de treball i de lleure).

- Planificar i desenvolupar intervencions encaminades a l'orientacié personal, académica i pro-
fessional en institucions educatives —fonamentalment formals (per exemple, centres escolars i
equips d’assessorament), pero també no formals (per exemple, centres residencials)— tant propies
de 'ambit public com del privat.

-Desenvolupar i aplicar eines i estratégies per a I'avaluaci6 de les necessitats educatives (més es-
pecifiques o més generals) dels individus, i per a I'articulacié d’una resposta educativa (recursos,
suports, estrategies, metodologies...) adequada com més millor a aquestes necessitats.

- Comprendre relacions entre la practica professionalilarecercaivincularla practicaamb els grups
de recerca o amb projectes d’'investigacié relacionats amb I'atenci6 ala diversitat.

Els continguts dels estudis

El desenvolupament de les competéncies professionals i dels objectius generals s’assolira a través de les
diferents assignatures (troncals, optatives i de lliure eleccid) que els estudiants desenvoluparan a cada
cursique esdetallen enla programacié de cada assignatura.

El sistema de crédit europeu als estudis de Psicopedagogia

Jafauns anys, la Facultat d’Educaci6 va adoptar per als estudis de la Llicenciatura de Psicopedagogia la
metodologia derivada del “credit europeu” que potencia el paper de 'estudiant en el treball de les dife-
rents assignatures i el seguiment i el suport més personalitzat dels estudiants per part del professorat.

Aquesta metodologia derivada de I'aplicacié del credit europeu ha suposat que hi hagi tres modalitats
diferents de treball entre el professorat i I'alumnat:
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1. Les sessions de classe (SC) van adregades a tots els alumnes matriculats a una assignatura.
Aquestes sessions inclouen les explicacions del professorat, la realitzacié d’examens, les confe-
rencies, les projeccions, els debats, etc., i es centren en els continguts de I'assignatura.

2. Les sessions de treball dirigit (STD), van adrecades a tot el grup, a un subgrup o a algun equip de
treball. Sentenen com a hores d’activitat dels alumnes i les alumnes acompanyats pel professor o
laprofessora, enles quals es treballen, generalment, els continguts més practics de I'assignatura.

3. Les tutories individuals (T) sén les hores en qué el professorat atén de forma individual 'alumnat
per coneixer el progrés que varealitzant 'estudiant i per fer el seguiment del seu pla de treball.

A part d’aquestes hores de contacte professor o professora-alumnat, cada estudiant ha de dedicar un
determinat nombre d’hores al treball personal (realitzacié d’activitats individuals o en equip, estudi,
lectures complementaries, preparacié d’examens, etc.), de manera que la suma de les hores de contacte
amb el professorat i les hores de treball personal gira a 'entorn de 25 hores per cada credit de I'assigna-
tura.

Horari concentrat i suport virtual

Ultimament s’ha accentuat la necessitat que els estudiants de psicopedagogia —generalment mestres o
educadors socials que ja treballen— puguin compaginar els estudis i el treball. Aixo ha dut a la Facultat
d’Educacid, a més a més, a concentrar ’horari de les sessions de classe presencials (SC) i a utilitzar el
suport virtual a ’hora d’impartir i treballar els continguts més practics de les sessions de treball dirigit
(STD).

Enlapractica, aixo suposa el segiient:

a) Concentracié horariade les sessions de classe presencials i de les tutories:

Per facilitar 'assistencia dels estudiants, totes les sessions de classe presencials de totes les assignatures
(obligatories, optatives o complements de formacio) i ’hora setmanal de tutoria corresponent a cada
assignatura s’han concentrat en dos o tres dies ala setmana.

Les classes presencials de totes les assignatures troncals i obligatories, d’assisténcia obligatoria, s’im-
parteixen a partir de 2/4 de 6 delatardaifins ales 9 del vespre.

Les tutories de cada assignatura s’han col-locat el mateix dia que s'imparteix’assignatura corresponent,
abans o després de les sessions de classe.

b) Sessions de Treball Dirigit en format virtual

La concentracié horaria en dos o tres dies a la setmana comporta, a més, que les Sessions de Treball
Dirigit de totes les assignatures (obligatories, optatives i complements de formacio) es facin en format
virtual.

Per tant, el contingut d’aquestes sessions de classe (que, generalment, corresponen a continguts més
practics de I'assignatura) cal que siguin activitats que els estudiants puguin fer des de casa sevaien qual-
sevol moment, seguint les instruccions facilitades pel professorat a través del campus virtual.

Lestudiant, per tant, haura de programar un temps a la setmana (el mateix que es dedicariaales STD en
format presencial que, generalment, és d’'una hora o d’'una hora i mitja per cada assignatura) a treballar
part dels continguts seguint les indicacions que li facilitara el professor o professora a través de la seva
aula virtual, per mitja de la qual també es podra posar en contacte amb el professorat, o bé per lliurar-
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li els treballs sol'licitats (amb una periodicitat variable: setmanal, quinzenal, mensual, quadrimestral,
etc.), o bé per fer-li les consultes pertinents o plantejar-li els dubtes que li vagin sorgint a’hora de treba-
llar els continguts deles STD.

El professorat, perla seva part, també dedicara un temps ala setmana (el mateix que dedicariaales STD
en format presencial) a resoldre els dubtes o les consultes que li adrecin els estudiants i a fer els comen-
taris que consideri pertinents dels treballs que li vagin lliurant, en relaci6 a les activitats programades
per treballar els continguts de les STD de la seva assignatura. Aquesta STD virtual consta en 'horari
setmanal de cada grup i s’ha col'locat com a minim un dia més tard del dia que s’haura fet la sessi6 de
classe presencial de I'assignatura corresponent, per assegurar que els estudiants hagin tingut temps de
treballar els continguts proposats enla STD.

Els iles alumnes podran fer les consultes pertinents o plantejar els dubtes que els sorgeixin, o bé enviar
els seus treballs, si és del cas, al professor o a la professora de I'assignatura, durant la setmana, en el mo-
ment que considerin convenient. El professor o la professora, per la seva part, respondra i lliurara la se-
varesposta als estudiants que se li hagin adre¢at, com a molt tard, el diail’hora que té assignadala STD
virtual de la seva assignatura en’horari setmanal del grup.

c) Tutories

Lhora setmanal de tutoria de cada professor o professora esta programada en el mateix dia que hi hala
classe presencial de la seva assignatura. La tutoria serveix per fer el seguiment més individualitzat del
plade treball dels estudiants. Sil’alumne o 'alumna poden venir ala universitat a’hora que esta progra-
mada la tutoria, aquesta es podra fer de forma presencial. Si no poden venir, es podra fer el seguiment
individualitzat a través de 'aula virtual de 'assignatura.

Pla de Treball

Aquestanova forma de treballar demanala creacié d’eines de planificacié per al’alumnat per tal que pu-
gui organitzar i preveure la feina que ha de realitzar a les diferents assignatures. Es per aixd que el Pla de
treball esdevé un recurs important que possibilita la planificaci6 del treball que ha de fer I'estudiant en
un periode de temps limitat. Per exemple es pot preparar un pla de treball, del qual disposa I'estudiant
al'inici de cada periode, per a cada tema del programa, per un periode de temps determinat (quinzenal,
mensual...)

El procés d’avaluacié

Lavaluaci6 es diversifica i es fa al llarg del curs. Cal que sigui coherent per al’avaluacié de les competen-
cies de cada una de les assignatures. Aixo requereix de dotar-se de diferents instruments per a I’avalua-
cié. No hi haun unic examen al final de 'assignatura.

Avaluacié del procés: seguiment del treball individualitzat (tutories). Seguiment del procés
d’organitzaci6 que segueix el grup pel treball realitzat en grup (treball interdisciplinari realitzat a
algunes sessions de treball dirigit).

Avaluaci6 de resultats: Presentacié de treballs en grup de forma oral i escrita, realitzaci6 d’al-
gun exercici a classe en petit grup, realitzaci6 del treball personal individual, adquisicié i relacié
de diferents fonts d’informaci6 més enlla dels continguts explicats pel professorat a les sessions
de classe, realitzacié d’examens...
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PLA D’ESTUDIS

El Pla d’Estudis de la carrera de Psicopedagogia ha estat elaborat d’acord amb les directrius generals
propies d’aquesta titulacié establertes en el Reial Decret 916/1992 de 17 de juliol (B.O.E. nim. 206 de 27
d’agost de 1992).

D’acord amb el Pla d’Estudis, els ensenyaments de Psicopedagogia s’organitzen en un anic cicle de dos
cursos. Les assignatures son anuals o quadrimestrals.

En total, elnombre de credits de lallicenciatura és de 138, distribuits de la segiient manera:

Materies troncals 72 credits
Materies Obligatories 36 credits
Materies Optatives 12 credits
Materies de Lliure Eleccié 18 credits

Ordenaci6 temporal de lensenyament

Amb caracter general la durada dels estudis de Psicopedagogia de la Universitat de Vic esta previstaen
dos cursos académics.

Lordenaci6 temporal de 'ensenyament prevista en dos cursos és la segiient:

PRIMERCURS C.A.

Anuals

La Construcci6 del Coneixement Académic

Seminaris

Primer Quadrimestre C.A.  SegonQuadrimestre C.A.

Diagnostic en Educacié 6  Dificultats d’Aprenentatge Intervencié
Psicopedagogica

Intervenci6 PsicopedagogicaenTranstorns 6 Metodes d’Investigacié en Educacié

del Desenvolupament

SEGON CURS C.A.

Anuals

Models d’Orientaci6 i Intervenci6 Psicopedagogica 9

Paradigmes Educatius i Fenomens Socials Contemporanis 9

Aspectes Sociolingtiistics i Didactics de 'Ensenyament de la Llengua 9

Practicum 15

Primer Quadrimestre C.A. SegonQuadrimestre C.A.

Disseny, Desenvolup. Innovacié Psicologia dela Instruccié 6

del Curriculum 6

Orientaci6 Professional 6  Educacié Especial 6
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Oferta d’assignatures optatives / lliure eleccid

Assignatures optatives

(Només per als estudiants de 2n curs i estudiants de 1r que hagin cursat préviament els Complements de
Formacio)

CREDITS QUADRIMESTRE BLOC
Psicopatologia per a Educadors 6 Ir E
Intervenci6 Socioeducativa Ambit Familiar ®* 6 ir F
Intelligencia Emocional (*) 6 ir F
Mediacié i Resoluci6 de Conflictes 6 Ir F
Intervenci6 Psicopedagogicai Curriculum Escolar (*) 6 2n G
EticaiValors en Educacié 6 2n G
Dinamicade Grups 6 2n G
Historiadelainfanciailajoventut 6 2n G
Intervenci6 Educativa en Problemes d’Inadaptacié Social(*) 6 2n G
(Enhorari de mati, per estudiants de 1ride 2n)

CREDITS QUADRIMESTRE BLOC
Taller d’Expressi6 Oral en Llengua Anglesa 6 Ir A
Infanciai Desenvolupament 6 Ir B
Dinamicade grups 6 Ir B
Psicologia de I'adolescencia 6 2n C
(Només pels estudiants de 2n)

CREDITS QUADRIMESTRE BLOC
Investigacié en Psicopedagogia 6 Anual H
Intervencié Psicopedagogica en Atencié ala Diversitat 6 Anual H

(*) Aquestes assignatures s’oferten en modalitat Horari Concentrat i Suport Virtual

Assignatures de lliure eleccio

S6n aquelles que 'alumne pot triar lliurement per tal de configurar d’'una manera flexible el seu curri-
culum. Lalumne ha d’assolir, al llarg dels seus estudis, un total de 18 credits de lliure eleccié. Per a obte-
nir-los, podra optar entre les assignatures optatives o de lliure elecci6 ofertes per la propia carrera o per
qualsevol de les que s'imparteixen ala Universitat de Vic.

Lhorari de classes de Psicopedagogia permetra cursar assignatures d'Educacié Social i de Mestre com a
credits de lliure eleccio:
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-De mati: BlocAiBloc B
-De tarda: Bloc E, Bloc FiBloc G.

D’acord amb els objectius dels Estudis de Psicopedagogia en el Sistema de Credit Europeu amb Suport
Virtual, s'impulsaran les modalidats d’acreditacié de lliure leccié vinculades al desenvolupament pro-
fessional o de larecerca, tals com:

Per als estudiants de 1r, en el 2n quadrimestre:

a) Treballs Academicament Dirigits per un professor o una professora, a partir d’'un plade treball.

Per als estudiants de 2n:

b) Treballs de Recerca en Intervencié Psicopedagogica o Social, dins de I'assignatura d’Investigaci6
en Psicopedagogia lligats a algun projecte de recerca de la Facultat.

) Activitats Professionals en 'ambit educatiu que desenvolupin projectes d’intervencio6 professio-
nal psicopedagogica.

A més amés es poden obtenir credits de lliure eleccid, per la via de reconeixement, per estudis o acti-
vitats realitzades extracadémicament, sense equivalencia amb assignatures del Pla d’Estudis (Vegeu la
GuiadelaUVic).

Elreconeixement es contempla en els casos segiients:

a) Estudi d’idiomes al’Escola d’Idiomes de la U Vic.

b) Realitzaci6 de practiques en empreses o institucions publiques o privades.

c) Estades d’estudis a I'estranger en el marc de convenis internacionals subscrits per la Facultat
d’Educacié delaUVic.

d) Participaci6 ales activitats contemplades en els convenis que la UVic té signats amb altres institu-
cions.

Assignatures d’altres titulacionscomalliure elecci6

Lestudiant podra obtenir credits de lliure eleccié cursant qualsevol assignatura dels ensenyaments
homologats que s'imparteixen a la UVic, ja siguin troncals, optatives o propiament de lliure elecci6
en el pla d’estudis que correspongui. Cada any la Universitat ofereix assignatures recomanades per
la seva transversalitat. La relacié d’aquestes assignatures es pot consultar a www.uvic.cat/especial/ca/

lliureeleccio.html.

Lestudiant realitzara la matricula en el centre on tingui 'expedient academic, de manera que:

- Sil’assignatura és de la seva titulacid, se’n podra matricular directament a la secretaria en el moment
de formalitzar la matricula de curs. La matricula de 'assignatura pot venir condicionada pel nombre
minim d’estudiants per a ser impartida o pel nombre maxim d’estudiants que s’hi poden matricular,
fixats tots dos pel centre que imparteix la titulacio.

- Si l'assignatura no s’ofereix en el seu ensenyament, I'estudiant haura de sol'licitar al cap d’estudis
de la seva titulaci6 la conformitat de la matricula que desitgi realitzar. Si obté aquesta conformitat,
I'estudiant haura de sol'licitar placa al cap d’estudis de la titulacié on s’imparteix I'assignatura, el qual
atendra la sol'licitud atenent el nombre minim i maxim d’estudiants que s’hi poden matricular.

Siun estudiant no ha superat una assignatura de lliure eleccid, se’n podra matricular en cursos poste-
riors si'ofereix el centre.
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ASSIGNATURES OBLIGATORIES DE 1R CURS
Diagnostic en Educaci6

PROFESSOR: Jaume CARBONES i LOPEZ
Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

1. Explicar en que consisteix I'avaluaci6 psicopedagogica en un context educatiu i des d’'un enfocament
inclusiu i en quins pressuposits psicologics i pedagogics es fonamenta.

2. Diferenciar I'avaluaci6 psicopedagogica del diagnostic psicologic i explicar per que es complemen-
ten.

3. Coneixer la legislacié vigent a Catalunya referida a 'avaluaci6 psicopedagogica.

4. Identificar i valorar les necessitats educatives més especifiques que afecten una persona, i les neces-
sitats educatives més generals que afecten un grup més o menys ampli de persones, i determinar les
prioritats educatives —especifiques o més generals— a partir de diferents criteris.

5. Diferenciar el paper del psicopedagog i el de 'educador (mestre, professor, educador social...) en I'a-
valuacié psicopedagogica i explicar per qué es complementen.

6. Coneixer i adaptar diferents eines i instruments per a 'avaluacié psicopedagogica, per a ’avaluacio
de centres i per a 'avaluacié de programes.

CONTINGUTS:
1. Lavaluaci6 psicopedagogica (I)
1.1. Lavaluacié psicopedagogica segons la legislacié vigent a Catalunya.
1.2. Un model general d’intervencié psicopedagogica basat en la investigacié-accio.
1.3. Els tres vessants de I'avaluacié psicopedagogica:
— Vessant descriptiu: nivell actual de competeéncies de I'alumne
— Vessant explicatiu: 'avaluacié psicopedagogica i altres avaluacions (pedagogica, psicologica,
social, neurologica...)
— Vessant prospectiu: hipotesis de treball o “sospites raonades” i prioritats educatives
2. Resolucié d’un cas practic
3. Lavaluaci6 psicopedagogica (IT)
3.1. Lavaluaci6 psicopedagogica des d’una perspectiva comunitaria
— Lavaluaci6 psicopedagogica com a procés compartit de recollida d’'informaci6 i de presa de
decisions encaminades a fonamentar 'oferta educativa.
— Lavaluacié psicopedagogica i I'escola inclusiva: Una Base Curricular Comuna en una escola
per a tothom i la finalitat de I'avaluacié psicopedagogica en una escola inclusiva.
3.2. La necessaria collaboracié entre el psicopedagog i els mestres i professors en I'avaluacié psico-
pedagogica
4. Eines i instruments per a I'avaluacié psicopedagogica
4.1. Eines i instruments per a la recollida d’informacié
— Full de derivacio
— Pauta per a'observacié a I'aula
— Pauta per ala revisi6 dels treballs de classe
4.2. Lavaluaci6 de les necessitats educatives especifiques d’'un alumne en relacié al curriculum: Carta
de prioritats educatives en relaci als Objectius Generals del curriculum.
4.3. Algunes tecniques per ala identificaci6 de n.e.e. i per ala fonamentacié de la resposta educativa.
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— Lanalisi de discrepancies (Brown, 1989)
— Lanalisi d’espai vital (Brown, 1989)

4.4. Lavaluaci6 del procés de lectoescriptura.
— Les diferents etapes en 'aprenentatge de la lectoescriptura.
—Taula per a la valoracié del nivell de lectoescriptura.

4.5. Taules per a la determinaci6 del nivell de competéncies curriculars i per a registrar la seva evolu-
cio.

4.6. Tests psicometrics i projectius

4.7. Lavaluacié de les necessitats educatives més inespecifiques o generals: Quiestionari d’autoava-
luaci6 del procés d’ensenyament i aprenentatge

5. Lavaluaci6 de centres i I'avaluacié de programes
5.1. Algunes eines per a I'avaluacié de centres
5.2. Lavaluaci6 responent de Robert Stake, per a I'avaluacié de programes educatius

METODOLOGIA:

- Sessions de classe: Serviran per presentar els continguts dels diferents temes. Concretament, en aques-
tes sessions —a més de fer una breu presentacio6 dels continguts dels diferents temes— es treballaran els
continguts dels temes 1, 4 1 5 i es resoldra el cas practic.

- Sessions de Treball Dirigit Virtual: Els alumnes treballaran individualment o en petit grup continguts
que el professor presentara. Aquests podran fer referencia a ampliacions de contingut, a activitats de
lectures complementaries, a comentaris de textos, a maneig d’instruments basics pel diagnostic o a
presentaci6 i treball de casos practics.

- Pla de Treball: Servira per orientar el contingut de les sessions de classe, el de les sessions de treball di-
rigit virtual i la seva connexi6 amb les sessions de classe presencials, la planificacié i distribuci6 de les
sessions de tutoria i les activitats de treball personal necessaries per 'assignatura.

- Tutoria: Els alumnes al llarg del credit tindran sessions de tutoria la finalitat de les quals sera 'orien-
taci6 de I'assignatura a nivell individual, ja sigui de forma presencial o de forma virtual.

AVALUACIO:

Lavaluaci6 del procés seguit per I'estudiant es fara per mitja de la participaci6 en les sessions de classe
presencials, aixi com del seguiment del treball personal de cada estudiant en les sessions de treball di-
rigit (virtuals o presencials) i en les sessions de tutoria individuals.

Lavaluacié dels resultats assolits per 'estudiant es fara per mitja d’'una prova escrita i de la partici-
paci6 a les classes presencials (50 % de la nota final) i del treball de reflexi6 personal (50 % de la nota

final).

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Bassedas, E., Marrodan, M., Olivan, M., Rossell, M., Seguer, M., Vilella, M. Intervencion educativa y
diagndstico psicopedagdgico. Barcelona: Paidés/Cuadernos de Pedagogia, 1991 (Edici6 original 1989).

Carretero, M. R.; Pujolas, P; Serra, J. Un altre assessorament per a l'escola. Lassessorament psicopedagogic des
d’una perspectiva comunitdria. Barcelona: La Galera, 2002.

Giné, C. «Lavaluacié6 de les necessitats educatives especials dels alumnes: la necessaria collaboracié
dels mestres i dels psicopedagogs», dins Suports, vol 1 nim. 1, 1997, pp. 1-9.

Martin, E. i Solé, I. «Intervencién psicopedagdgica y actividad docente: claves para una colaboraciéon
necesaria». Dins Coll, C., Palacios, J. i Marchesi, A.: Desarrollo psicologico y educacion. Vol. 11. Ma-
drid: Alianza, 1990, pp. 463-476.
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Monereo, C. i Solé, I. «<El modelo de asesoramiento educacional-construtivo: dimensiones criticas».
Dins Monereo, C. iSolé, I. (Coord.): El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva propfesional i cons-
tructivista. Madrid: Alianza, 1996, pp. 15-32.

Onrubia, X., Lago, J.R. i Pitarque, I. «Dimensiones para el anilisis de la practica educativa desde una
perspectiva psicopedagogica». Dins C. Monereo i 1. Solé (coords.): E/ asesoramiento psicopedagogico:
una perspectiva profesional. Madrid: Alianza, 1996, pp. 257-284.

Bibliografia complementaria:

Brown, L. Criterios de funcionalidad. Barcelona: Ed. Milan/Fundaci6 Catalana Sindrome de Down, 1989.

Brown, L., Nietupski, J. i Hamre Nietupski, S. «Criteris de funcionalitat tltima». Dins Ortega, J.L. i
Matson, J.L. (Comp.): Recerca actual en integracid escolar. Documents d’Educacié Especial, nim. 7.
Barcelona: Departament d’Ensenyament, 1987, pp. 21-34.

Coll, C. «Psicopedagogia: confluencia disciplinar y espacio profesional». Dins Monereo, C. i Solé, I.
(Coord.): El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva propfesional i constructivista. Madrid: Alianza,
1996, pp. 33-52

Stufflebeam, D.L. i Shinkfield, A.J. Evaluacion sistemdtica. Guia tedrica y prdctica. Barcelona: Paidés i Cen-
tro de Publicaciones del Ministerio de Educacién y Ciencia, 1993.

Wang, M.C. Atencion a la diversidad del alumnado. Madrid: Narcea, 1995.

Wilson, J.D. Como valorar la calidad de la ensefianza. Barcelona: Paidés, 1992.
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Dificultats d’Aprenentatge i Intervencié Psicopedagoégica

PROFESSORA: Maria Teresa CASAS PARDO
Quadrimestral. 6 credits

OBJECTIUS:

- Delimitar conceptualment les dificultats d’aprenentatge i la intervenci6 psicopedagogica.

- Elaborar una estrategia d’intervencié fonamentada a partir d'un marc teoric per a I'avaluaci6 i la in-
tervencio psicopedagogica davant les dificultats d’aprenentatge.

- Adquirir coneixements i estratégies que permetin I'avaluacié de les dificultats d’aprenentatge en els
diferents contextos de desenvolupament dels infants.

- Identificar, delimitar i analitzar les dificultats d’aprenentatge.

- Adquirir coneixements i estrateégies que permetin planificar, aplicar i valorar la resposta educativa
adequada a les diferents dificultats d’aprenentatge en els diferents context de desenvolupament dels
infants.

CONTINGUTS:

1. La intervenci6 psicopedagogica i les dificultats d’aprenentatge:
1.1. Delimitaci6 conceptual.
1.2. Evolucié historica.

2. Dificultats d’aprenentatge de la llengua escrita.
2.1. Aspectes generals
2.2. Retard i Trastorn Especific de la Lectura
2.3. Teories del Retard Lector i Trastorn Especific de la Lectura
2.4. Intervencié en les Dificultats d’aprenentatge de la lectura
2.5. Les dificultats de comprensi6 lectora
2.6. Les dificultats d’escriptura

3. Dificultats d’aprenentatge de les matematiques
3.1. Tipus de Dificultats d’aprenentatge de les matematiques
3.2. Les DA de les matematiques d’origen verbal
3.3. Les DA de les matematiques d’origen no verbal
3.4. Intervencié en les DA de les matematiques

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial: Serviran per a la introducci6 dels conceptes fonamentals de cada tema i
plantejar i comentar els treballs de les sessions de treball dirigit.

- Sessions de Treball Dirigit Virtual: Les sessions de treball dirigit virtual son espais per al'elaboraci6 i
el seguiment de treballs de manera virtual. Els alumnes treballaran les propostes que es plantejaran
per a cada bloc de continguts. En 'espai horari de Treball Dirigit Virtual cada alumne/a enviara I'ac-
tivitat elaborada i el professor retornara els comentaris. Aquestes activitats es comentaran en la se-
glient Sessi6 de Classe Presencial.

- Tutoria: Les sessions de tutoria individual es destinen a fer el seguiment i orientaci6 del procés de
treball cada estudiant. Al llarg del quadrimestre cada estudiant haura de fer una tutoria individual
per al seguiment del seu treball. Com a objectiu general les tutories es destinen a donar un suport
individualitzat del procés de cada estudiant.
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AVALUACIO:

Avaluacié de procés:
-Treballs de les Sessions de Treball Dirigit (30%).
- Treball Individual d’Intervencié en un cas de dificultats d’aprenentatge (30%).

Avaluaci6 de resultats:
- Realitzaci6é d'una prova individual sobre els temes donats (40%).
- Per aprovar 'assignatura es imprescindible aprovar I'avaluacié de procés i de resultats.

BIBLIOGRAFIA :

Bibliografia basica:

Aguinaga, G. et al. Prueba de Lenguaje Oral Navarra. Gobierno de Navarra. Departamento de Educa-
cién y Cultura. 1989.

Alonso, J; Motivacion y aprendizaje en el aula: como ensefiar a pensar. Madrid: Aula X X1 /Santilllana. 1991.

Bonals, J. Fuster, M. Gonzalez, M.A. Romero, E. Sardans, A. Soldevila, M.A. Avaluar [aprenentatge de 3
a 7 anys. Barcelona: Grao.

Canals, R. Proves psicopedagogiques d aprenentatges instrumentals. Barcelona: Onda. 1998.

Defior Citoler, S. Las dificultades de aprendizaje: un enfoque cognitivo. Lectura,

escritura, matemdticas. Archidona (Malaga): Aljibe, 1996.

Departament d’Ensenyament, Programa de competéncia social. Educacid Secundaria. Generalitat de Cata-
lunya. Generalitat de Catalunya. Material.

Departament d’Ensenyament. Liis del llenguatge oral a ['escola. Propostes d'intervencio per a lalumnat amb di-
ficultats de comunicacid i llenguatge. Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament, 2003.

Equip Psicopedagogic de Terrassa Pruebas pedagogicas graduadas para Preescolar

7 Ciclo Inicial. Madrid: Aprendizaje Visor, 1989.

Marchesi, A., Coll, C., i Palacios, J. (Comp.): Desarrollo psicologico y educacion.

11T Necesidades educativas especiales. Madrid: Alianza, 1990.

Nicasio, J. Manual de dificultades de aprendizaje. Madrid: Narcea, 1995.

Sanchez (coord.) Dificultats d aprenentatge. UOC, 1998.

Sanchez-Cano, M. i Bonals, J. Lz evaluacion psicopedagogica. Barcelona: Grad, 2005.

Bibliografia complementaria:

Catala, G. Avaluacid de la comprensid lectora. Proves ACL. Barcelona: Grad, 2000.

DSM-1V Manual diagnostico y estadistico de los trastornos mentales. Barcelona: Masson, 1995.

Huerta, E. i Matamala, A. Tratamiento y prevencion de las dificultades lectoras. Madrid: Visor, 1989.

Jiménez, J. i Girondo, L. Calcul a [escola. Reflexions i propostes. Col. Guix, 13. Barcelona: Grad, 1990.

Jolibert, J. Formar Infants productors de textos. Ed: Grad, Barcelona. 1992.

Maruny, L1 Escribir'y leer: Edelvives, 1998.

Ribas, L; Gispert, D. Racons de treball oral a parvulari. Barcelona: Alber, 1999.

Sanchez, M.: Aprenent i ensenyant a parlar. Lleida: Pages Editors, 1999.

Smith, C. i Dahl, K. L ensefianza de la lectoescritura: un enfoque interactivo. Madrid: Visor, 1989.

Solé, 1. Estrategias de lectura. Barcelona: Grad, 1992.

Torra B. Matematiques a la carta materials curriculars de matematiques etapa primaria. Cicle inicial. Barcelona
Institut de Ciéncies de ’Educacié. Universitat Autonoma de Barcelona, 1995.
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La Construccio del Coneixement Academic

PROFESSORA: Milagros NARANJO LLANOS
Anual: 9 credits.

OBJECTIUS:

- Adquirir una visi6 global i integradora, inspirada en els principis constructivistes, orientada a analit-
zar, explicar i comprendre els processos de construccié del coneixement académic.

- Caracteritzar el coneixement academic i el coneixement intuitiu.

- Identificar alguns processos intrapsicologics que intervenen en la construccié del coneixement i, es-
pecialment, en la construcci6 del coneixement de les ciéncies i de les matematiques.

- Identificar alguns processos interpsicologics que intervenen en la construccié del coneixement i, es-
pecialment, en la construccié del coneixement de les ciéncies i de les matematiques.

- Valorar les condicions educatives que afavoreixen I'aprenentatge del coneixement en ciéncies i ma-
tematiques

- Adquirir competencies per fer servir eines psicopedagogiques per a I'assessorament en 'educacié
cientifica i matematica des d’una perspectiva constructivista.

CONTINGUTS:
1. La construccié del coneixement acadeémic.
1.1. Ensenyar i aprendre en el context de I'aula:
— Leducacié6 escolar i les caracteristiques de les practiques educatives escolars.
— Laula com a context d’ensenyament i aprenentatge.
— Les relacions professor-alumnes-contingut: el triangle interactiu com a lloc en el qual es cons-
trueix el coneixement académic.
1.2. Les fonts teoriques de la concepcié constructivista: principis basics i idees directrius:
— La teoria genética de Piaget.
— Les teories del processament huma de la informacié.
— La teoria de I'assimilacié: les condicions per a un aprenentatge significatiu.
— Significat i sentit en la construccié de coneixements: els components afectius, motivacionals
i relacionals de I'aprenentatge.
— La teoria sociocultural de Vygotsky: els mecanismes d’influéncia educativa.
1.3. Sintesi de les idees principals de la concepcié constructivista.
2. La construcci6 del coneixement matematic
2.1. El coneixement matematic
2.2. Factors i processos psicologics implicats en 'aprenentatge de les matematiques:
— Les capacitats implicades en la pericia matematica
— Laprenentatge de les matematiques com a construcci6 socialment mediada
2.3. Els processos de construccié del coneixement matematic
2.4. Lavaluacié del coneixement matematic
2.5. Lassessorament curricular en matematiques
3. La construccié del coneixement cientific
3.1. La naturalesa del contingut cientific
3.2. Factors i processos psicologics implicats en la construccié del coneixement cientific:
— Aspectes cognitius de 'aprenentatge
—Aspectes afectius de 'aprenentatge
3.3. Els mecanismes de construccié del coneixement cientific
3.4. Lavaluacié del coneixement cientific
3.5. Lassessorament curricular en ciéncies
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METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial: Presentacié dels conceptes clau de cada tema. Orientacions pels treballs
en grup. Posta en comi de treballs en grup. Revisi6 i analisi de les lectures realitzades. Resolucié
dels dubtes conceptuals de cada tema.

- Sessions de Treball Dirigit Virtual: El treball planificat per a realitzar en les sessions de treball dirigit
combinen una part individual i una part grupal. Per la part individual es preveu la resolucié de les
pautes de lectura obligatoria. Per la part grupal, els alumnes s’hauran d’organitzar en grups de tre-
ball virtual, d’entre 3 i § membres. El treball grupal consistira en I'elaboracié d’una pauta d’observa-
ci6 per analitzar i comprendre com es produeix la construccié del coneixement acadeémic (el 1r
quadrimestre) i la resoluci6 d’un cas d’assessorament (el 2n quadrimestre).

- Pla de Treball: Servira per planificar les activitats que es realitzaran a les sessions de classe presen-
cials, les tasques dels alumnes i el professor a les sessions de treball dirigit virtual, els continguts fo-
namentals de les tutories i el treball individual de I'alumne per a 'estudi de cada un dels blocs de
contingut i activitats d’avaluacio.

- Tutoria: Lobjectiu de les tutories és respondre tant a les necessitats individuals com grupals que sor-
J P grupals q
geixin en la realitzaci6 de les tasques encomanades aixi com per a la realitzacié del seguiment del
procés d’ensenyament i aprenentatge dels alumnes.

AVALUACIO:

Avaluaci6 de procés:

- Treball de lectures guiades.

-Treball en grup a realitzar durant tot el curs.
- Assistencia i participaci6 a la classe.

Avaluacié6 de resultats:
- Dos examens parcials eliminatoris, un al final de cada quadrimestre.

Es preveuen dos processos d’avaluaci6 al llarg del curs:

- Examens: dos examens parcials eliminatoris, un al final de cada semestre (60%)

- Treballs grupals: disseny i aplicacié d’una pauta d’observacio i resolucié d’un cas (25%)
- Resoluci6 individual i grupal de pautes de lectura de la bibliografia basica (15%)

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Barbera, E. i Gomez-Granell (1996). Las estrategias de ensefianza y evaluaciéon en matematicas. En C.
Monereo e 1. Solé, E/ asesoramniento psicopedagagico: una perspectiva profesional y constructivista, pag. 365-
381. Madrid: Alianza Editorial.

Coll, C. (1998). La construccié del coneixement a I'escola: cap a I'elaboracié d’'un marc global de refe-
rencia per a 'educacié escolar. En C. Coll i altres, Psicologia de la Instruccio. Barcelona: EDTUOC.
(pag. 1-65)

Coll, C.; Solé, I. (2001). Ensefiar y aprender en el contexto del aula. Dins C. Coll, J. Palacios i A. Mar-
chesi, Desarrollo psicologico y educacion. 2. Psicologia de la educacion escolar, pag. 527-548. Madrid: Alianza.

Garcia-Mila, M. (2001). La ensefianza y el aprendizaje de las ciencias fisiconaturales: una perspectiva
psicolégica. Dins C. Coll, J. Palacios y A. Marchesi, Desarrollo psicologicoy educacion 2. Psicologia de la
educacion escolar, pag. 527-548. Madrid: Alianza Editorial.

Onrubia, J.; Rochera, M.J.; Barbera, E. (2001). La ensefianza y el aprendizaje de las matematicas: una
perspectiva psicolégica. Dins C. Coll, J. Palacios i A. Marchesi, Desarrollo psicologico y educacion 2. Psi-
cologia de la educacion escolar, pag. 487-508. Madrid: Alianza Editorial.
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Pozo, I; Gémez, M.A. (1996). El asesoramiento curricular en ciencias de la naturaleza. Dins C. Mone-
reo i L. Solé, El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesional y constructivista, pag. 383-404.
Madrid: Alianza.

Tharp, R.G;; Estrada, P; Stoll Dalton, S. i Yamauchi, L.A. (2002). Transformar la ensefianza. Excelencia,
equidad, inclusion'y armonia en las aulas y las escuelas. Barcelona: Paidos.

Bibliografia complementaria

Baroody, A.J. El pensamiento matemadtico de los nifios. Madrid: Visor. 1994

Benlloch, M. 1998. Desarrollo cognitivo y teorias implicitas en el aprendizaje de las ciencias. Madrid: Visor.

Benlloch, M. 1992. Ciencias en el parvulario. Barcelona: Piados

Bishop, A. 1994. Mathematical Enculturation. Kluwer Academic Publisher.

Carrahaer, T; et al. En la vida diez, en la escuela cero. 1989/1991. San Pablo. Siglo XXI Editores.

Driver, R; Guesne, E; Tiberghien, A. Ideas cientificas en la infancia y la adolescencia. Madrid: MEC / Mo-
rata.

Glaxton, G. 1987. Vivir y Aprender. Madrid: Alianza Editorial.

Jiménez, M. P; Albadalejo, C; Caamano, A. 1992. Curso de actualizacion cientifica y diddctica. Didactica
de las ciencias de la naturaleza. Madrid: MEC.

Lovell, K. 1966. Desarrollo de los conceptos bdsicos matemdticos y cientificos en los nifios. Madrid: Morata.
1986.

Piaget, J; Szminska, A. 1967. Génesis del numero en el nifio. Buenos Aires: Guadalupe.

Pozo, J. 1. 1997: Aprendices y Maestros. Madrid: Alianza Editorial.

Rogoft, B. 1993. Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en el contexto social. Barcelona. Paidés.

Scribner, S; Cole, M. Consecuencias cognitivas de la educacion formal e informal. 1973/82. Infancia y
Aprendizaje. 17, p 3-18.
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Intervenci6 Psicopedagogica en els Trastorns de Desenvolupament

PROFESSOR: Manel SANCHEZ CANO
Quadrimestral. 6 crédits

OBJECTIUS:

— Coneixer i aprofundir en les principals caracteristiques i necessitats educatives de les persones amb
trastorns en el desenvolupament

— Disposar del coneixement teoric i practic per a'avaluaci6 psicopedagogica de les persones amb tras-
torns en el desenvolupament

— Coneixer les principals eines i instruments d’avaluacié psicopedagogica.

— Coneixer els serveis de suport psicopedagogic i educatiu, fonts d’informacié i recerca més rellevants.

CONTINGUTS:
1. Caracteristiques i necessitats educatives de les persones amb trastorns en el desenvolupament i les
seves dimensions en relacié a la intervencio psicopedagogica
1.1. El retard mental
1.2. La discapacitat motriu
1.3. La discapacitat auditiva
I.4. La discapacitat visual
1.5. Lautisme
2. Lavaluacié psicopedagogica dels alumnes amb trastorns en el desenvolupament. Caracteristiques ge-
nerals i especifiques.
2.1. Principals eines i instruments d’avaluacié psicopedagogica.
2.2. Elaboraci6 i adaptacié de proves d’avaluacié
3. La Resposta Educativa. Caracteristiques i serveis de suport psicopedagogic i educatiu
4. Treball col'laboratiu amb altres professionals

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial : Serviran per a'exposici6 dels fonaments de cada tema, les orientacions per
al desenvolupament dels treballs individuals o grupals de cada bloc, la posada en coma dels treballs gru-
pals, 'elaboraci6 de les conclusions de cada tema i 'exposici6 final de treball grupal.

- Sessions de Treball Dirigit Virtual: Les sessions de treball dirigit son espais per a I'elaboraci6 dels treballs
practics, lectura critica de documents o articles, i resolucié de qiiestions suscitades a les classes pre-
sencials o relacionades amb els articles presentats.

- Tutoria: Les sessions de tutoria individual es destinen a fer el seguiment del procés de participacié de
cada estudiant. Alllarg del quadrimestre cada estudiant haura de fer una tutoria individual. que cal con-
certar previament amb el professor.

- Pla de Treball: S’estructura en 2 blocs: Treballs individuals de cada bloc de continguts: per a cada tema
es donara una orientaci6 del treball individual que s’ha de fer. Treball en grup de tota I'assignatura: s’es-
tablira un pla de treball per tot el quadrimestre i es fara el seguiment corresponent.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:
- Calumne haura de realitzar un dossier que integri el corpus teoric de les diferents discapacitats, aixi
com les aportacions de les conclusions de les STD.
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Avaluacio de resultats:
- Lliurament del dossier i
- Prova escrita final de curs. (50% nota final)

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Ann Tomlimson, C. E/ aula diversificada. Barcelona: Octaedro, 2001.

AAMR Retraso mental. Definicion y sistemas de apoyo Madrid: Alianza, 1997.

Brown, L. Criterios de funcionalidad. Barcelona: Milan. Fundacié Catalana Sindrome de Down, 1989.

Freixa M. Familia y deficiencia mental Amara Ediciones 1993.

Gallardo, M, i altres Discapacidad motdrica. Aspectos psicoevolutivos y educativos. Malaga: Aljibe, 1994.

Giné, C. i altres Trastorns del desenvolupament i necessitats educatives especials Barcelona: UOC, 2003.

Giné, C (coord.) Los nifios con discapacidad en la escuela: recursos para la evaluacion'y la ensefianza. Comuni-
cacion, Lenguaje y Educacion, 1994.

Gotzens A. i Marro S. Sordera y percepcion auditiva, 2001.

Luque, D. i Romero, J. Trastornos del desarrollo y adaptacion curricular Mélaga: Aljibe, 2002.

Rosa A; Ochaita, E. Psicologia de la ceguera. Madrid. Alianza Editorial, 1993.

Sanchez-Cano, M. i Bonals, J (coords). La evaluacion Psicopedagdgica. Barcelona: Grad, 2005.

Silvestre, N. Sordera, Comunicacion y Aprendizaje. Barcelona: Masson, 1998.

Verdugo, M. A Personas con discapacidad. Perspectivas psicopedagogica y rebabilitadoras. Madrid. Siglo X X1,

1995.

Bibliografia complementaria:

Del Ricén Igea, B. (coord.) Presente y futuro del trabajo psicopedagdgico. Barcelona: Ariel, 2001.

Covington, M.V. La voluntad de aprender. Guia para la motivacion en el aula. Madrid: Alizanza, 2000.

Kaufman, A.S. Psicometria Razonada con el WISC-R Meéxic: Manual Moderno, 1982.

Reynolds, D. i altres Las escuelas eficaces: claves para mejorar la ensefianza. Aula XX1 Madrid: Santillana,
1997.

Rio, M. J. del. (coord) Lenguaje y comunicacion en personas con necesidades especiales. Barcelona: Martinez
Roca, 1997.

Silvestre, N. Lzlumnat sord a les etapes d'infantil i primaria. Criteris i exemples d'intervencid educativa. Bar-
celona: UAB, 2002.
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Metodes d’investigaci6 en Educaci6

PROFESSORA: Jordi COLLET I SABE
Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

- Coneixer i comprendre els diferents metodes d’'investigacié qualitativa en relaci6 als models de recerca
en els quals es fonamenten.

- Desenvolupar processos d’analisi i interpretaci6 de les dades en el context d’una recerca educativa

- Adquirir eines metodologiques de recerca, analisi i interpretacié educativa

CONTINGUTS:

Els nuclis tematics que es detallen a continuaci6 estan pensats amb la finalitat que els/les estudiants vis-
quin totes les fases d’una investigaci6 qualitativa al voltant d’un dels temes que es tracten a I'assigna-
tura de Seminaris.

Tema 1: Aproximaci6 conceptual a la investigacié qualitativa
1.1. Caracteritzacié de la recerca educativa
1.2. Naturalesa de la perspectiva qualitativa en la investigacié
1.3. Métodes de la investigaci6 qualitativa
Tema 2: Procés i disseny de la investigaci6 qualitativa
2.1. Decisions a'entorn de la recollida de dades
2.2. La rigorositat en les investigacions qualitatives
2.3. Les parts del projecte d’investigacié
2.3. La realitzacié d’un estudi de cas
Tema 3: La planificaci6 de la recerca
3.1. Lentrada al camp: La negociacié
3.2. La construcci6 de la informacié al camp: mapes socials, temporals i espacials
3.3. La selecci6 dels informants claus
Tema 4: La recollida de dades
4.1. Eines per a la recollida d’'informaci6 en el camp: 'observacié participant i 'entrevista
4.2. Eines complementaries per a la recollida d’informaci6: documents i qiiestionaris
4.3. Letica de I'investigador/a en la recollida de dades
Tema 5: Lanalisi de dades
5.1. Caracteristiques de 'analisi qualitativa
5.2. Fases per a la realitzacié de I'analisi de dades qualitativa
5.3. Elaboraci6 de matrius: categoritzacio i triangulaci6
Tema 6: Linforme d’investigacio
6.1. Caracteristiques dels informes d’investigacié des de la metodologia qualitativa
6.2. Laredaccié de 'informe de recerca
6.3. Formes de comunicar els resultats

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial: Presentaci6 dels conceptes clau de cada tema. Revisi6 i analisi de les lec-
tures realitzades. Resoluci6 dels dubtes conceptuals de cada tema.

- Sessions de Treball Dirigit Virtual: Aquestes sessions es dedicaran al seguiment per part del professor de
la realitzacié de la recerca de cada grup; aixi com al seguiment de les lectures i treballs individuals.
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- Tutoria: Caldra fer 4 tutories de grup per a la devolucié de cada fase de la recerca i una tutoria indivi-
dual de seguiment de I'assignatura. Si hi ha problemes d’horaris es buscara una franja horaria alterna-
tiva.

- Pla de Treball: A principi de curs s’especificaran les dates de lliurament de les fases de la recerca. Fase
1: Disseny de la investigacid; Fase 2: Recollida de dades; Fase 3: Analisi de dades i Fase 4: Presentacio
oral i lliurament de I'informe d’investigacié. En cada fase s’especificaran les tasques que cal fer, el ca-
lendari de presentacio i el treball a desenvolupar en les Sessions de Treball Dirigit Virtual

AVALUACIO:

Avaluaci6 de procés:
- Seguiment del treball de grup en les sessions de treball dirigit, correcci6 i devolucié de cada una de
les fases de la investigaci6 a tot el grup i diari de recerca. (35%).

Avaluaci6 de resultats:

- Presentaci6 oral i escrita de 'informe de la recerca realitzada amb la incorporacié de tots els canvis
introduits al llarg del semestre (35%).

- Lectura i realitzaci6 individual d’'un informe de dues recerques qualitatives (dos llibres de lectura)
(20%).

- Autoavaluaci6 individual del procés d’aprenentatge i de participaci6 a I'aula realitzat al llarg de I'as-
signatura (10%).

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Arnal, J. i altres. Investigacion educativa. Fundamentos y metodologia. Barcelona: 1992.

Arnaus, R. Complicitat i interpretacio. El relat d'una etnografia educativa. Barcelona: Universitat de
Barcelona, 1996.

Bertely, M. Conociendo nuestras escuelas. Un acercamiento etnogrdfico a la cultura escolar. Barcelona: Paidos.
Maestros y Ensenanza, 2000.

Cohen, L.; Manion, L. Métodos de investigacion educativa. Madrid: Muralla, 2000.

McMillan, J.H.; Schumacher, S. Investigacion educativa. Madrid: Pearson / Addisson Wesley:

Quivy, R; Manual de recerca en ciéncies socials. Barcelona: Herder, 1997.

Rincon, D. i altres. Técnicas de investigacion en ciencias sociales. Madrid: Dykinson, 1995.

Rodriguez, G; Gil, J.; Garcia, E. Metodologia de la investigacion cualitativa. Malaga: Ediciones Aljibe,
1996.

Salgueiro, A. Saber docente y prdctica cotidiana. Un estudio etnogrdfico. Barcelona: Octaedro, 1998.

Sancho, J. M. i altres. Aprendiendo de las innovaciones en los centros. Madrid: CIDE, 1993.

Sandin, M. P. Investigacion cualitativa en educacion Fundamentos y tradiciones. Madrid: MacGraw-Hill,
2003.

Santos Guerra M.A. Hacer visible lo cotidiano. Teoria i practica de la evaluacion cualitativa de los centros es-
colares. Madrid: Akal. 1999.

Valles, M. Técnicas cualitativas de investigacion social. Madrid: Sintesis, 1999.

Walker, R. Métodos de investigacion para el profesorado. Madrid: Morata, 1988.

Willis, P. Aprendiendo a trabajar. Como los chicos de clase obrera consiguen trabajos de clase obrera. Madrid:
Akal, 1980.

Wittrock, M.C. La investigacion en la ensefianza. Enfoques, teorias y métodos. Vols 1, 11, I11. Barcelona:
Paidés, 1988.

Woods, P. La escuela por dentro. Barcelona: Paidés, 1989.

Bibliografia complementaria:
Barley, N; E/ antropologo inocente. Barcelona: Anagrama, 1989.
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Bourdieu, P; La miseria del mundo. Madrid: Akal, 1993.

Subirats, M., Brullet, C. Rosa y azul: la transmision de los géneros en la escuela mixta. Madrid: Instituto de
la Mujer, 1988.

Caballero, Z. Aulas de colores y suefios. La cotidianidad en las escuelas multiculturales. Barcelona: Octaedro-
EUB, 2001.

Carbonell, J i altres. Magribins a les aules. El model de Vic a debat. Vic: Eumo Editorial, 2002.

Cochran-Smith, M.; Lytle, S. L. Dentro/Fuera. Ensefianates que investigan. Madrid: Akal, 2002.

Elliott, J. Prdctica, recerca i teoria en educacio. Vic: Eumo Editorial, 1986.

Fierro, C. Transformando la prdctica docente. Una propuesta basada en la investigacion-accion. Barcelona:
Paidés. Maestros y ensefianza, 3, 1999.

Goetz, ].P; Lecompte, M.D. Etnografia y disefio cualitativo en investigacion educativa. Madrid: Morata,
1988.

Jackson, PH. La vida en las aulas. Madrid: Morata. 1991 [1968]

Juliano, D. Educacién Intercultural. Escuela y Minorias Etnicas. Madrid: Eudema.1993

Stake, R.E. Investigacion con estudio de casos. Madrid: Morata, 1998.

Taylor, S. J.; Bogdan, R. Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion. Barcelona: Paidés, 1998.

Torrabadella, L; Tejero, E; Pioners i pioneres: trajectories biografiques de fills i filles de families immigrades a
Catalunya. Barcelona: Fundacié Jaume Bofill. 2005.

Velasco, H; Lecturas de antropologia para educadores. Madrid: Trotta, 1993.

Woods, P. Experiencias criticas en la ensefianza y el aprendizaje. Barcelona: Paidés, 1997.

Woods, P; Hammeresley, M. Género, cultura y etnia en la escuela. Barcelona: Paidés, 1996.

Woods, P. Investigar el arte de la ensefianza. Barcelona: Paidés: 1998.
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Seminaris

PROFESSOR: Josep MARTI i OLIVELLA
Annual. 9 credits

OBJECTIUS:

Lassignatura vol oferir espais de comunicaci6 i de reflexié individual i collectiva amb la finalitat de:

a) Pensar el mén actual i les problematiques socials i educatives;

b) Introduir-se en la psicopedagogia i tenir uns coneixements generals basics sobre el seu significat, his-
toria, funcions...;

c) Coneixer diferents ambits i practiques psicopedagogiques;

d) Posar en practica alguns coneixements i competéncies necessaris per I'accié psicopedagogica rela-
cionades amb la recerca, 'assessorament i la deontologia professional.

CONTINGUTS:

Els continguts s’estructuren en tres seminaris:

Seminari 1: Societat i Psicopedagogia

— Caracteristiques de les societats actuals i problemes socials i educatius

— Aproximaci6 conceptual a la psicopedagogia i evoluci6 historica

— Funcions dels/les professionals de la psicopedagogia.

Seminari 2: Ambits de la psicopedagogia (I) Intervencio psicopedagogica en entorns formals:

— Funcions dels Equips d’assessorament Psicopedagogic i funcions del psicopedagog dels IES.

— Plans d’'intervencid; Intervencié en plans i projectes institucionals , en plans y programes d’en-
senyament-aprenentagte, en programes d’atencio als alumnes amb n.e.e i dificultats d’aprenetatge
i atenci6é a demandes d’alumnes. pares i centes.

Seminari 3: Ambits de la psicopedagogia (I1): Intervenci6 psicopedagdgica en entorns d’educacié no
formals.

— Serveis educatius i intervencié multidisciplinar de psicpedagogs i altres professionals.

— Intervencié psicopedagogica en serveis d’educacié no formal: serveis per al'ociila cultura, pera
la salut i la millora de la qualitat de vida, per a la reinserccié social, per a 'actualitzacié professio-
nal i els serveis de recursos i programes educatius.

Seminari 4: Perfil i deontologia professional

— La formacio teorica i practica: els sabers i les competéncies fonamentals en la practica psicopeda-
gogica

— La deontologia professional

METODOLOGIA:
Lassignatura s’estructura en seminaris que es basen en la participacio, el dialeg, la reflexi6 i I'analisi
oral i escrita, aixi com el treball cooperatiu de totes les persones assistents.

- Sessions de Classe Presencial: Els continguts es treballen a través d’explicacions que introdueixen els di-
ferents temes; conferencies i lectures que permeten coneixer i aprofundir en els continguts.

- Sessions de Treball Dirigit Virtual: El contingut d’aquestes sessions de classe constara d’activitats prac-
tiques que els estudiants puguin fer des de casa seva i en qualsevol moment, seguint les instruccions
facilitades pel professorat a través del campus virtual. Lestudiant, per tant, haura de programar un
temps a la setmana d’una hora per a treballar aquests continguts. A través d’aquesta mateix espai vir-
tual, I'estudiant també es podra posar en contacte amb el professorat, o bé per lliurar-li els treballs
sol'licitats, o bé per fer-li les consultes pertinents o plantejar-li els dubtes que li vagin sorgint a ’'hora
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de treballar els continguts de les STD. La tasca a desenvolupar es realitzara en un espai de Grups de
Treball Virtual, format per 3-4 alumnes. Per a cada bloc de contingut, el professor presentara una ac-
tivitat de treball i cada grup enviara 'activitat un cop elaborada i el professor en retornara els co-
mentaris. El professor lliurara la seva resposta als estudiants, com a molt tard, el dia i 'hora que té
assignada la STD virtual de la seva assignatura en ’horari setmanal del grup. A partir d’aquest treball
es comentaran les aportacions dels grups en la Sessi6 de Classe Presencial. Les primeres sessions de
classe s’establira les normes de treball dels Grups de Treball Virtual.

- Tutoria: Dubtes i consultes individuals i col-lectives respecte els diversos treballs a realitzar durant el
curs i seguiment del pla de treball dels estudiants. Si 'alumne o 'alumna poden venir a la universitat
al’hora que esta programada la tutoria, aquesta es podra fer de forma presencial. Si no poden venir,
es podra fer el seguiment individualitzat a través de I'aula virtual de I'assignatura.

- Pla de Treball: Servira per planificar les activitats que es realitzaren a les sessions de classe presencials,
les tasques dels alumnes i professor a les sessions de treball dirigit virtual, els continguts fonamentals
de les tutories i el treball personal de 'alumne per a'estudi de cada un dels temes del curs i per les ac-
tivitats d’avaluacié. Per a cadascun dels quatre Seminaris que composen I'assignatura es marquen els
objectius i competencies que es considera que s’han d’assolir, 'estructura dels continguts a desenvo-
lupar i les activitats individuals i en grup a realitzar.

Pel que fa a algun dels continguts fonamentals del Seminari 11 2 els estudiants han de realitzar una pe-
tita recerca qualitativa dirigida des de I'assignatura de Metodes d’Investigacié en Educacio, la justifi-
cacio teorica i les conclusions seran una part fonamental de 'avaluacié d’aquests dos Seminaris.

AVALUACIO:

Avaluaci6 de procés:
- Realitzaci6 de les activitats individuals i de grup que esplantegin en les diferents sessions.

Avaluaci6 de resultats:
- Treballs individuals de reflexi6 escrita sobre cadascun dels 4 seminaris. (45% de la qualificaci6 final)

- Treball de grup de recerca, reflexi6 escrita i presentacio oral sobre el seminari 2 (15% de la qualifica-
ci6 final)

Observacions:
Prova final escrita amb qiiestions relatives als quatre seminaris. (40% de la qualificaci6 final)
Per tal d’aprovar 'assignatura és imprescindible aprovar la prova final escrita.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Badia, A.; Mauri, T. i Monereo, C. (coord.). La practica psicopedagogica en educacion formal. Barcelona:
UOC, 2004.

Badia, A.; Mauri, T. i Monereo, C. (coord.). La practica psicopedagogica en educacion no formal. Barcelona:
UOC, 2006.

Bassedas, E. i altres. Lassessorament psicopedagogic a Catalunya. Barcelona: Grad, 2001.

Bisquerra, R. (coord.). Modelos de orientacion e intervencion psicopedagogica. Barcelona: Praxis, 1998.

Carretero, M.R.; Pujolas, P; Serra, J. Un altre assessorament per a [ escola. Barcelona: La Galera, 2002.

Del Rincén, B. (coord.). Presente y futuro del trabajo psicopedagdgico. Barcelona: Ariel, 2001.

Domingo, J. Asesoramiento al centro educativo: colaboracion y cambio en la institucion. Barcelona: Octaedro,
2001.

Fernandez, J. (coord.). El trabajo docente y psicopedagogico en educacion secundaria. Malaga: Aljibe, 1995.

Filella, G. (coord.). La intervencio psicopedagogica en el context no formal. Models d orientacio. Lleida: Pages,

1999-
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Hernandez, F. (coord.). Formacion del profesorado. Barcelona: Praxis, 1998.

Jiménez, R.A. i Porras, R. Modelos de accion psicopedagogica: entre el deseo'y la realidad. Malaga: Aljibe, 1997.

Marcelo, C. (coord.). Asesoramiento curricular y organizativo. Barcelona: Ariel, 1997.

Monereo, C.; Solé, I. (coord.). E/ asesoramiento psicopedagagico: una perspectiva profesional y constructivista.
Madrid: Alianza, 1996.

Monereo, C.iPozo,J.1. (coords). La practica del asesoramiento educativo a examen. Barcelona: Grad, 2005.

Nieto, J.M.; Botias, F. Los equipos de orientacion educativa y psicopedagagica. Barcelona: Ariel, 2002.

Rodriguez, M.M. E/ asesoramiento en educacion. Malaga: Aljibe, 1996.

Shon, D. La formacion de profesionales reflexivos. Barcelona: Paidés, 1992.

Solé, 1. Orientacion educativa e intervencio psicopedagogica. Barcelona. ICE UB/ Horsori. 1998

Velaz de Medrano, C. Orientacion e intervencion psicopedagogica: concepto, modelos, programas y evaluacion.
Malaga: Aljibe, 1998.

Bibliografia complementaria:

Bonals, J. E/ trabajo en equipo del profesorado. Barcelona: Grad, 1996.

Castells, M. La era de la informacion. Vol. 1, 11, IT11. Madrid: Alianza, 1997.

Delors, J. Educacié: Hi ha un tresor amagat a dins. Barcelona: UNESCO, 1996.

Diversos autors Pensamiento critico vs pensamiento tinico. Madrid: Debate, 1998.

Diversos autors “Trenta anys d’assessorament psicopedagogic institucional a Catalunya”. Ambits de psi-
copedagogia. Juny, 2002.

Estefania, J. Contra el pensamiento iinico. Madrid: Taurus, 1997.

Fisas, V. Cultura de la paz y gestion de conflictos. Barcelona: Icaria, 1998.

Imbernén, F. (coord.). La educacion en el siglo XX1. Los retos del futuro inmediato. Barcelona: Grad, 1999.

Morin, E. Els set coneixementsnecessaris per a lescola del futur. Barcelona: UNESCO. 2a edici6 en format
electronic. 2003.
http://www.unescocat.org/ct/docs/setconeixements.pdf
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ASSIGNATURES OBLIGATORIES DE 2N CURS

Practicum

COORDINACIO: José Ramén LAGO MARTINEZ
Anual. 15 crédits.

Per cursar I'assignatura de Practicum s’hauran d’haver cursat, préviament, un minim de quatre assig-
natures de primer curs.

OBJECTIUS:
Les practiques de Psicopedagogia estan concebudes per proporcionar als estudiants un aprofundiment
en els continguts dels estudis de Psicopedagogia en la seva aplicacié en ambits d’intervenci6 psicope-
dagogica. Durant el curs 2007-2008, aquests ambits d’intervencio6 es concreten basicament en entorns
escolars, entorns de suport educatiu i de serveis socials. En aquest sentit, la Facultat d’Educaci6 ofe-
rira places de practiques en els segiients contextos:

1. Instituts i Centres d’Educacié Secundaria.

2. Equips d’Assessorament i Orientacié Psicopedagogica (EAP).

3. Centres de Desenvolupament i Atencié Preco¢ (CDIAP).

4. Centres d’Educaci6 Especial.

5. Centres d’Educacié Infantil i Primaria.

6. Centres vinculats a Serveis Socials.

7. Programes de Cooperacié Internacional.

TEMPORALITZACIO:

Amb caracter general, les practiques es portaran a terme al llarg de vuit setmanes durant els mesos de
gener i febrer de 2008. Segons les caracteristiques del Centre o Servei de Practiques o les condicions
de treball dels estudiants, degudament justificades es podran concentrar o distribuir en algun altre pe-
riode del curs academic.

ACTIVITATS A REALITZAR:

Lestudiant collaborara en tasques vinculades a la Psicopedagogia amb el personal del centre o servei
corresponent. Elaborara un projecte de treball que desenvolupara durant el curs.

El projecte de treball sera elaborat per 'alumne d’acord amb els professionals del Centre o Servei de
practiques i amb el corresponent professor-tutor de la Facultat d’Educacié.

Al final del curs académic 'alumne lliurara una Memoria de Practiques al profesor-tutor de la Facultat
d’Educacié. Aquesta memoria incloura: a) Descripcié del Projecte de treball; b) Descripcié de la seva
posada en practica; ¢) Conclusions del treball portat a terme; d) Valoracié global i personal de les prac-
tiques.

AVALUACIO:

Per al’'avaluacid ila qualificaci6 de 'assignatura de practiques el/la professor/a-tutor/a de la Facultat d’E-

ducacié corresponent considerara els segiients aspectes:

— Assistencia de 'estudiant al Centre o Serveis on haura desenvolupat les practiques.

— Assistencia a reunions i participacié en projectes que els Centres o Serveis de practiques sollicitin o
admetin.

— Assistencia a sessions de formaci6 i seguiment de les practiques.

— Entrevistes amb el professor-tutor.

— Memoria de practiques.

— Informe escrit del professional del Centre o Servei de practiques.
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Psicologia de la Instruccio

PROFESSORA: Josep MARTI OLIVELLA
Quadrimestral: 6 credits.

INTRODUCCIO:

En el context dels estudis de Psicopedagogia aquesta assignatura aborda els principals enfocaments
conceptuals sobre I'estudi dels processos d’ensenyament i d’aprenentatge, mostrant-ne les implica-
cions en la intervencié educativa i la intervenci6 psicopedagogica aplicada en els entorns escolars i
educatius en general.

El programa d’aquesta assignatura esta dissenyat de manera que complementi i es vinculi amb el con-
junt de continguts dels Estudis de Psicopedagogia i, molt particularment, amb I'assignatura de Dis-
seny Desenvolupament i Innovacié del Curriculum.

El programa de I'assignatura s’adaptara, en el seu cas, a les necessitats especials que pugui tenir 'alum-
nat per assolir els objectius del programa i per participar en les activitats previstes, tant per I'ensenya-
ment i 'aprenentatge sobre els continguts de I'assignatura com per a I'avaluaci6 dels progressos en
aquests aprenentatges.

OBJECTIUS:

1. Coneixer, analitzar i avaluar els principals conceptes dels diferents models de la Psicologia de la Ins-
truccio.

2. Coneixer, analitzar i avaluar, els principals punts de similitud i especificitat dels diferents models de
la Psicologia de la Instruccié des d’una perspectiva amplia i general.

3. Coneixer, analitzar i avaluar les bases i els fonaments instruccionals de les practiques educatives i
psicopedagogiques en els nostres contextos educatius i del disseny i desenvolupament del curriculum
escolar

4. Analitzar i avaluar els processos d’ensenyament i d’aprenentatge i la seva planificacié a partir dels di-
ferents models de la Psicologia de la Instrucci6.

5. Analitzar i avaluar els sistemes educatius dels nostres contextos a partir dels enfocaments de la Psi-
cologia de la Instruccié.

6. Analitzar i avaluar les actuals opcions curriculars dels nostres sistemes educatius dels enfocaments
de la Psicologia de la Instruccié.

7. Avaluar la compatibilitat dels diferents models de la Psicologia de la Instruccié amb enfocaments
de comprensivitat i inclusié escolar i social.

8. Avaluar aplicacions dels diferents models i enfocaments de la Psicologia de la Instruccié: aplicacions
en 'ambit normatiu i legal, curricular i de practica educativa i psicopedagogica.

CONTINGUTS:
1. Psicologia de la Instrucci6: Marc general
1.1. Els antecedents de la Psicologia de la Instruccié
1.2. Evolucio historica dels principals conceptes
1.3. Enfocaments actuals sobre la Psicologia de la Instruccié
1.4. Psicologia de la Instruccid, Psicopedagogia i intervencié Psicopedagogica
1.5. Les aplicacions de la Psicologia de la Instruccié en el marc escolar i en el disseny del curriculum
escolar: aspectes generals.
2. Teories i models en Psicologia de la Instruccié
2.1. Els diferents enfocaments conceptuals, teorics i de models en Psicologia de la Instruccié: Les
seves implicacions en la intervencié educativa i psicopedagogica.
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2.2. Models psicologics: principals enfocaments

2.3. Models instruccionals

2.4. La Psicologia de la Instrucci6 en el context del nostre sistema educatiu: la influéncia de diferents
enfocaments en la intervenci6 educativa i psicopedagogica i en el curriculum escolar

2.5. Regulacions normatives i legals en els nostres contextos educatius: analisi basat en models ins-
truccionals.

3. La Psicologia de la Instruccié com a base d’analisi dels processos d’ensenyament i d’aprenentatge

3.1. El professional docent com a subjecte en els processos d’ensenyament i d’aprenentatge: afectivi-
tat, motivacid, pensament: aspectes generals.

3.2. Analisi i avaluaci6 de la tasca docent

3.3. Lalumne/a com a subjecte en els processos d’ensenyament i d’aprenentatge: afectivitat, motiva-
cid, pensament: aspectes generals.

3.4. Analisi i avaluaci6 del progrés en 'aprenentatge de 'alumne/a: la seva vinculacié amb I'avaluacié
psicopedagogica

3.5. Contextos i condicions generals d’ensenyament i aprenentatge: entorns escolars i no escolars

4. Psicologia de la Instrucci6, comprensivitat i inclusié escolar

4.1. La Psicologia de la Instruccié en les opcions curriculars generals a Catalunya i a ’Estat Espanyol.

4.2. Opcions sobre programaci6 escolar en els nostres contextos educatius: analisi basat en aporta-
cions de la Psicologia de la Instruccié. Les seves implicacions en la practica educativa i psicope-
dagogica

4.3. La personalitzaci6 de 'ensenyament en els nostres sistemes educatius: analisi basat en aportacions
de la Psicologia de la Instruccié. Les seves implicacions en la practica educativa i psicopedago-
gica

4.4. El Disseny Universal de 'ensenyament i de 'aprenentatge: analisi basat en aportacions de la Psi-
cologia de la Instruccié. Les seves implicacions en la practica educativa i psicopedagogica

4.5. LEnsenyament Multinivell: analisi basat en aportacions de la Psicologia de la Instruccié. Les
seves implicacions en la practica educativa i psicopedagogica

4.6. Una Psicologia de la Instruccié per a la comprensivitat i la inclusié escolar i social: principals
reptes i enfocaments.

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial: Exposicions i discussi6 sobre els continguts de I'assignatura. Seguiment
dels treballs individuals i en grup dels estudiants. Exposicions de treballs dels estudiants. Determinacié
iregistre de conclusions sobre els temes tractats a les sessions.

- Sessions de Treball Dirigit Virtual: El treball planificat per realitzar en les sessions de treball dirigit com-
binen una part individual i una part grupal. Per la part individual es preveu la lectura i sintesi de bi-
bliografia rellevant. Per la part grupal, els alumnes s’hauran d’organitzar en grups de treball virtual,
d’entre 3 i § membres. El treball grupal consistira en I'elaboracié d’un text programat.

- Pla de Treball: Servira per planificar les activitats que es realitzaran a les sessions de classe presencials,
les tasques dels alumnes i el professor a les sessions de treball dirigit virtual, els continguts fonamen-
tals de les tutories i el treball individual de 'alumne per a I'estudi de cada un dels blocs de contingut
iactivitats d’avaluacio.

- Tutoria: Lobjectiu de les tutories és respondre tant a les necessitats individuals com grupals que sor-
geixin en la realitzacié de les tasques encomanades aixi com per a la realitzaci6 del seguiment del pro-
cés d’ensenyament i aprenentatge dels alumnes.
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AVALUACIO:

Avaluaci6 del procés:
-Treball de lectures guiades
-Treball en grup a realitzar durant el semestre
- Assisténcia i participacio a classe

Avaluaci6 de resultats:
- Examen al final del semestre.

El pes de cada una de les activitats d’avaluacié que es realitzaran al llarg de I'assignatura és el segiient:
- Examen final (60%)
- Treball grupal: Elaboraci6 d’un text programat (25%)
-Treballs individuals: Lectura i sintesi de bibliografia rellevant (15%).

BIBLIOGRAFIA:

Coll, C. (1986). Marc curricular per a [ensenyament obligatori. Barcelona: Generalitat de Catalunya.

Coll, C. et al. (1997). Psicologia de la Instruccio. Barcelona: U.O.C.

Davidoff, L. (1984). Introduccion a la psicologia. Meéxic: McGraw-Hill

Gagné, R.M. i Rohwer, W. (1969). «Instructional Psychology». Annual Review of Psychology, 20, 381-418.

Genovard, C. i Gotzens, C. (1990). Psicologia de la Instruccion. Madrid: Santillana.

Henson, K. i Eller, B.F. (2000). Psicologia educativa para la ensefianza eficaz. Madrid: Thomson.

Jonassen, D. (1999). «El disefio de entornos constructivistas de aprendizaje». Dins Ch.M.Reigeluth
(Ed.), Disefio de la instruccion. Teorias y modelos. Un nuevo paradigma de la teoria de la instruccion. Parte 1,
pp- 225-249 (Capitol 10). Madrid: Aula XXI Santillana.

Mayer, R.E.(1999). «Disefio educativo para un aprendizaje constructivista». Dins Ch.M.Reigeluth (Ed.),
Diseito de la instruccion. Teorias y modelos. Un nuevo paradigma de la teoria de la instruccion. Part 1, pp.
153-171 (Capitol 7). Madrid: Aula XXT Santillana.

Morris, C.G. (1997). Psicologia. Madrid: Prentice-Hall.

Myers (1991). Psicologia. Madrid: Panamericana.

Nye, D.R. (2002). Tres psicologias. Madrid: Thomson Learning. Paraninfo.

Worchel, S. i Shebilske, S. (1997). Psicologia. Fundamentos y aplicaciones. Madrid: Prentice-Hall.
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Orientacio Professional

PROFESSORA: Esther FATSINI I MATHEU
Quadrimestral. 6 crédits

OBJECTIUS:

— Proporcionar elements de reflexi6 per a la intervencié en orientaci6 professional.
— Analitzar diferents eines i estrategies per a 'orientaci professional.

— Conceixer els diferents ambits d’intervencid, formal i no formal.

CONTINGUTS:
1. Clarificaci6 terminologica.
1.1 Concepte d’orientacié i modalitats.
1.2 Lorientacié professional
2. Models i teories.
2.1 Models d’ajust
2.2 Models de desenvolupament
2.3 Model d’educacié per la carrera.
3. Funcions de l'orientador/a.
4. Lorientaci6 professional i la formacié reglada, ocupacional i continua.
5. El paper de l'orientacié en I'elaboraci6 del projecte professional.
5.1. Exploracié6 a nivell personal: Autoconeixement, autoestima, interessos, preferéncies professio-
nals...
5.2. Coneixement dels recursos i serveis d’intermediacié facilitadors de la inserci6 laboral.
5.3. Metodes i tecniques d’accés a la professié i 'ocupacio.
5.4. El paper dels tests en la tasca orientadora.
5.5. Informacié professional.
5.6. La intervenci6 en I'orientacié professional de diferents col'lectius.
6. Disseny de programes d’intervencio.
6.1. Valoraci6 de necessitats educatives.
6.2. Finalitat. Determinacié dels objectius prioritaris.
6.3. Planificaci6 de la intervencié: continguts, destinataris, recursos...
6.4. Avaluaci6 i redisseny:
7. Tendéncies i prospectiva en Orientacié Professional.
7.1. Iniciatives i Programes Comunitaris.
7.2. Lorientaci6 professional a Espanya i Catalunya.

METODOLOGIA:
La dinamica de I'assignatura demana un alt grau de responsabilitat de 'alumnat en el seu aprenen-
tatge, per la qual cosa es realitzaran els diferents tipus de sessions que a continuacié es presenten:

- Sessions de Classe Presencial: Introduccié de temes, orientaci6 dels continguts, seminaris de treball,
etc. En aquestes sessions hi haura un treball impulsat per la professora a partir de textos, videos, ex-
posicions, conferencies...

- Sessions de Treball Dirigit Virtual: Realitzaci6é d’activitats individuals i/o collectives en base als con-
tinguts de les sessions presencials. Hi haura la lectura d’un llibre de lectura obligatoria i analisi
d’una pel‘licula relacionada amb la tematica de I'assignatura.
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- Tutories i consultes: Es obligatoria una trobada minima durant el quadrimestre respecte el procés for-
matiu realitzat. No obstant, 'alumnat pot sollicitar-ne les que cregui oportunes.

- Pla de Treball: A l'inici dels temes es detallaran els diversos Plans de Treball que s’hauran de desenvo-
lupar (de durada variable en funcié del tema) i que inclouen les sessions de classe presencial i les de
treball dirigit virtual que es realitzaran en les sessions segiients.

AVALUACIO:

Avaluaci6 de procés:

- Activitats individuals i/o col'lectives: seguiment del procés a partir de la presentacié dels resultats per
escrit (treballs, posters, analisi de textos...), presentacions orals collectives (debats, colloquis...) i/o
individualitzades (tutories personalitzades...).

Treball de grup: seguiment i orientaci6 dels continguts.

Avaluaci6 de resultats:

- Realitzaci6é d’'una prova d’avaluacié individual al final del quadrimestre de reflexi6 sobre els diferents
aspectes treballats a classe o a partir de les activitats presencials i virtuals. Es pot realitzar amb els
materials que s’hagin anat treballant durant el curs.

- Realitzacié d’un treball de grup durant el quadrimestre a partir de 'analisi de les problematiques es-
pecifiques d’un col-lectiu (a determinar a partir dels interessos de les persones membres del grup) de
cara a la seva inserci6 professional i la tasca d’orientacié professional a emprendre. Aquest treball
s’exposara a final de quadrimestre en una sessio especifica d’intercanvi de resultats dels diferents tre-
balls que s’hagin desenvolupat durant el curs.

La nota final, per tant, sera la suma dels segiients aspectes:

Activitats realitzades durant el quadrimestre: ................... 40%
Treball realitzat €n Grup:......cooeeeececucececueuereuninnneececeaenes 30%
Prova d’avaluacio:.......ccccoevveueninieinieieceeee e 30%
BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Adame, M. T. (coord.). Orientacid per a la insercid sociolaboral dels joves: Recull dexperiéncies i materials.
Palma: Universitat de les Illes Balears, 1999.

Alvarez, J. (coord.). Orientacion profesional. Transito a la vida activa. Granada: Grupo editorial universi-
tario, 2001.

Alvarez, M. Orientacion profesional. Barcelona: Cedecs, 1995.

Arnaiz, P; Guerrero, C. Discapacidad psiquica: formacion y empleo. Archidona: Aljibe, 1999.

Brunet, 1. (dir.) Foves 7 transicid al mercat laboral. Barcelona: Portic, 2001.

Gallego, S. Cdmo planificar el desarrollo profesional. Barcelona: Laertes, 1999.

Montané, J. Orientacion ocupacional. Barcelona: Ceac, 1993.

Montané, J.; Martinez, M. La orientacion escolar en la educacion secundaria. Una nueva perspectiva desde la
educacion para la carrera profesional. Barcelona: PPU, UAB, 1994.

Padilla, M.'T. Estrategias para el diagndstico y la orientacion profesional depersonas adultas. Barcelona: Laer-
tes, 2001.

Riart, J. Elegir una profesion. Proceso de reflexion para elegir bien una profesion. Barcelona: PPU, 1996.

Rivas, F. (ed.). Manual de asesoramiento y orientacion vocacional. Madrid: Sintesis, 1995.

Rodriguez Moreno, M.L. La orientacion profesional. 1. Teoria. Barcelona: Ariel, 1998.

Rodriguez Moreno, M.L. E/ mundo del trabajo y las funciones del orientador. Barcelona: Barcanova, 1992.

Sanchez, FJ. Y el aiio que viene ;qué? Barcelona: CissPraxis, 2001.

Valls, F. Fundamentos de orientacion profesional para psicopedagogos. Almeria: Universidad de Almeria, 1998.
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Bibliografia complementaria:

Alvarez, M. i altres. La orientacion vocacional a través del curriculum y de la tutoria. Una propuesta para la

etapa de 12 a 16 anios. Barcelona: ICE, Grad. Materiales para la innovacién educativa (MIE), 1991.

AAVV. Lorientacio professional. Temes a debat. Barcelona: Institut Municipal d’Educacid, 1995.

Fernandez Sierra, ]. E/ trabajo docente y psicopedagogico en Secundaria. Col: Biblioteca de Educacién. Ar-
chidona, Milaga: Aljibe, 1995.

Filella, G. (coord.). La intervencid psicopedagogica en el context no formal. Lleida: Pages Eds., 1999.

Fontan, P. Educar i orientar per al futur. Bases per a una pedagogia prospectiva. Barcelona: Proa, URLLull,
1995.

Jurado, P. Integracion sociolaboral y educacion especial. Barcelona: PPU, UAB.1993.

Poal, G. Entrar, quedarse, avanzar. Madrid: Siglo XXI, 1993.

Puchol, L. Reorientacion de carreras profesionales. Madrid: ESIC ; 1994.

Repetto, E. Orientacion educativa e intervencion psicopedagogica. Madrid: UNED, 1994.

Rodriguez Espinar, S. (coord.). Teoriay prdictica de la orientacion educativa, 1993.

Sanz Oro, R. Evaluacion de programas en orientacion educativa. Madrid: Piramide, 1990.

Sanz, R.; Castellano, F.; Delgado, J. (eds.). Tutoria y orientacion. Barcelona: Cedecs, 1996.

Torres, J.A. La formacion del profesor tutor como orientador: andlisis de las necesidades de formacion del profe-
sor-tutor en el marco de la atencion a la diversidad para desemperiar tareas de orientacion en el aula. Jaén:
Universidad de Jaén, Servicio de Publicaciones e Intercanbio Cientifico, 1996.

Valls, F. Programa autoaplicable de asesoramiento vocacional. Almeria: Universidad, Servicio de Publica-
ciones. Monografias Humanidades, 1996.
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Aspectes Sociolingiiistics i Didactics de 'lEnsenyament de la Llengua

PROFESSOR: Lloreng¢ COMAJOAN i COLOME
Anual. 9 credits

OBJECTIUS:

- Proporcionar un conjunt de coneixements basics sobre la situaci6 sociolingiiistica en 'ambit catala,
especialment en els col'lectius dels infants, adolescents i joves.

- Coneixer el marc i els documents educatius actuals que relacionen la situacié sociolingiiistica amb el
context educatiu i 'ensenyament de llengua.

- Analitzar les repercussions de la situaci6 sociolingiiistica en I'ensenyament de la llengua a primaria i
a secundaria.

- Avaluar els materials pedagogics actuals i dissenyar-ne de nous que tinguin en compte la situaci6 so-
ciolingiistica actual

CONTINGUTS:
1. Que és la sociolingiiistica
1.1 Relaci6 entre la lingiiistica, la sociolingiiistica i 'educacié
1.2 Panoramica general de la sociolingiiistica
1.3 Breu historia de la sociolingiistica catalana
2. Normativa actual sobre qiiestions sociolingiiistiques
2.1 Lestatut d’autonomia
2.2 Les lleis de politica lingiiistica: 'educacié
3. La investigaci6 sociolingtiistica
3.1 Principals variables sociolingiiistiques
3.2 Investigacions quantitatives i qualitatives
4. Perspectiva macrosociolingiiistica del catala
4.1 Censos i padrons
4.2 LEstadistica sobre els usos lingiiistics a Catalunya 2003
5. Perspectiva microsociolingiiistica del catala
5.1 Perspectiva antropologica
5.2 Perspectiva d’analisi del discurs
6. Llengua i immigraci6
6.1 La interculturalitat: perspectives lingtiistiques
6.2 Les actituds lingtiistiques
7. Llengua, curriculum i alumnat immigrant
7.1 Escola i canvi de llengua: immersi6 i submersio
7.2 Llengua, immigraci6 i rendiment escolar
7.3 Les conclusions del Consell assessor de la llengua a 'escola
7.4 La “nova” immersi6 lingiiistica
8. Ciriteris psicolingiiistics d’atenci6 a la diversitat
8.1 Seleccié i disseny d’activitats
8.2 Organitzaci6 i dinamica del grup-classe
9. Avaluacié de materials pedagogics
9.1 Criteris d’avaluaci6
9.2 Disseny d’instruments d’avaluacio
9.3 Disseny de materials per a'ensenyament del catala com a L2
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METODOLOGIA:

- Sesions de Classe Presencial: Aquestes sessions serveixen per presentar i desenvolupar els temes de Ias-
signatura. En la majoria de casos, els alumnes hauran d’haver llegit algun document abans d’aquestes
sessions.

- Sesions de treball dirigit virtual: Aquestes sessions tenen un caracter practic i serveixen per analitzar i
discutir els temes proposats a les sessions de classe presencial (per exemple, analitzar dades sociolin-
glistiques, fer debats sobre llengua i ensenyament al forum virtual, redissenyar material pedagogic,
etc.).

- Tutoria: Aquestes sessions es duen a terme entre 'alumne i el professor per contestar preguntes es-
pecifiques sobre el contingut de I'assignatura. Poden ser presencials o virtuals.

AVALUACIO:
Durant el curs es faran 6 exercicis puntuables. Es valoraran les habilitats de lectura i d’analisi criti-
ques i la correcci6 lingiiistica. Es faran dos examens: un a mig curs i un a final de curs.

BIBLIOGRAFIA:

Amblas, S. (2001). Analisi dels usos i habits lingiiistics en relacio amb els programes d'intercanvi. Bellaterra: Uni-
versitat Autonoma de Barcelona.

Bastardas, A. (1996). Ecologia de les llengiies. Barcelona: Proa.

Bastardas, A. (2004). «Diversitat biologica i diversitat lingtiistica: algunes pistes transdisciplinaries per
a una socioecologia de les llengiies». Dins A. Bastardas (Ed.), Diversitats. Llengiies, espécies 7 ecologies
(pp- 13-53). Barcelona: Empuiries.

Boix, E. (2000). «Ideologies i usos lingiiistics entre els joves a Catalunya. Evolucié i perspectives de
futur». Dins J. Noguero (Ed.), Liis del catala entre els joves (pp. 81-88). Sabadell: Fundacié Caixa de
Sabadell.

Boix, E., & Vila, F.X. (1998). Sociolingiiistica de la llengua catalana. Barcelona: Ariel.

Branchadell, A. (2000). «Actituds juvenils davant la politica lingtistica». Dins J. Noguero (Ed.), Liis del
catala entre els joves (pp. 9-18). Sabadell: Fundacié Caixa de Sabadell.

Bratt Paulson, C., & Tucker, R. (2003). Sociolinguistics. The essential readings. Oxford: Blackwell.

Coulmas, F. (Ed.). (2002). The handbook of sociolinguistics. Oxtord: Blackwell.

Cummins, J. (2002). Lenguaje, poder y pedagogia. Madrid: Morata/Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte.

Departament d’Educaci6 (2005). Caixa deines. Barcelona: Departament d’Educacié.

Departament d’Ensenyament (1999). Criteris psicopedagogics per a latencid a la diversitat. Generalitat de
Catalunya: Departament d’Ensenyament.

Ferrer, M. (2007). «Llibres de text: trets lingtiistics que en condicionen la comprensié». Articles de didac-
tica de la llengua i de la literatura, 41, 43-58.

Figueras, N. (2006). «El Marc europeu comu de referéncia per a les llengiies: aprendre, ensenyar, aval-
var». Dins Lensenyament de la llengua catalana (pp. 9-34). Barcelona: Universitat Oberta de Catalunya.

Huguet, A.; Janés, J. (2005). Nifios bilingiies en sociedades bilingiies. Las actitudes ante las lenguas por parte de
los escolares recién llegados a Cataluiia. Cultura y Educacion, 17, 309-321.

Junyent, C. (1992). Vida i mort de les llengiies. Barcelona: Empuries.

Kramsch, K. (1998). Language and culture. Nova York: Oxford University Press.

Mallart, J. (2006). Multilingiiisme i educacio. Barcelona: Publicacions de la Universitat de Barcelona.

Mas, M.; Melcion, J. (1999). Nivell llindar per a la llengua catalana, Barcelona: Departament de Cultura..

Nettle, D.; Romaine, S. (2000). Veus que sapaguen. La mort de les llengiies al mon. Girona: Universitat de
Girona i CCG Edicions.

Parcerisa, A.; Zabala, A. (1997). «Criteris per a I'elaboracid i la seleccié de materials curriculars». Dins
E. Martin Ortega (Coord.), Materials didactics i curriculars: elaboracio, analisi i avaluacio (pp. 1-89).
Barcelona: Universitat Oberta de Catalunya.
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Pascual, J. (2003). «La interculturalitat en les politiques publiques i escolars. El cas de Catalunya». Dins
A. Ros (Ed.), Interculturalitat. Barcelona: Portic.

Pujolar, J. (1997). De qué vas, tio? Barcelona: Empuries.

Pujolar, J. (2002). Sociolingiiistica catalana. Barcelona: Universitat Oberta de Catalunya.

Quivy, R.; Van Campendhoudst, L. (2001). Manual de recerca en ciéncies socials. Barcelona: Herder.

Ruiz, F; Sanz, R.; Solé, J. (2001). Diccionari de sociolingiifstica. Barcelona: Enciclopedia Catalana.

Serra. J. M. (1997). Immersid lingiiistica, rendiment académic i classe social. Barcelona: Horsori.

Torres, J. (Coord.). (2005). Estadistica sobre els usos lingiiistics a Catalunya 2003. Barcelona: Secretaria de
Politica Linguistica.

Vila, I. (2006). (Coord.). «Conclusions de la comissio Nova immersi6 i canvis metodologics. Els pro-
grames de canvi de llengua de la llar a 'escola: aspectes metodologics i organitzatius». Dins Consel/
assessor de la llengua a l'escola: conclusions (pp. 57-88). Barcelona: Departament d’Educaci6 i Universi-
tats.

Vila, L; Siqués, C.; Roig, T. (2000). Llengua, escola i immigracio: un debat obert. Barcelona: Grad.
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Models d’Orientaci6 i Intervenci6 Psicopedagogica

PROFESSORA:J. Ramén LAGO MARTINEZ
Anual. 9 credits

OBJECTIUS:

- Coneixer i relacionar les caracteristiques fonamentals dels diferents models teorics d’intervencié
amb diferents practiques d’intervencié psicopedagogica en els ambits formals i no formals.

- Coneixer les caracteristiques de I'orientaci6 i la intervencié psicopedagogica en la legislacié actual i
relacionar las funcions que se li encomana amb els diferents models d’intervencié.

- Identificar algunes estrategies generals per a 'avaluacié de necessitats educatives i la planificacié de
la resposta educativa en cada ambit d’orientaci6 atenent a models inclusius d’intervencié psicopeda-
gogica.

- Reconeixer i incorporar les aportacions de la recerca psicopedagogica en I'analisi i resolucié d’algu-
nes situacions practiques.

CONTINGUTS:
I. Models d’orientacio i intervenci6 psicopedagdgica: marc teoricoconceptual.

1.1. Concepte d’orientaci6 i intervencié psicopedagogica.

1.2. Enfocaments i models d’orientacié i d’intervencié psicopedagogica. Classificacions dels models
i enfocaments.

1.3. Dimensions fonamentals d'un model d’intervencié psicopedagogica.

I1. Classificacions dels models d’orientaci6 i d’intervencié psicopedagogica.

2.1. Els models clinics.

2.2. Els models de programes.

2.3. Els models de consulta.

2.4. El model educacional - constructivista.

ITI. Marc normatiu de l'orientacio i la intervencié psicopedagogica en el sistema educatiu actual.

3.1. Orientaci6 i intervencié psicopedagogica en la legislaci6 de I'Estat espanyol.

3.2. Orientaci6 i intervenci6 psicopedagogica en la legislacié i orientacions de la Generalitat de Ca-
talunya.

IV. Ambits d’intervencié psicopedagogica en el context escolar.

4.1 Lavaluaci6 psicopedagogica.

4.2 La col'laboracié en l'atenci6 a la diversitat: Mesures d’atenci6 a la diversitat. La collaboracié en
I'elaboraci6 i desenvolupament de les adaptacions curriculars. Col'laboracié en la planificaci6 i
desenvolupament de les mesures d’atenci6 a la diversitat.

4.3 La collaboraci6 en el desplegament del curriculum: Assessorament curricular

4.4 La col'laboraci6 en l'orientaci6 i I'acci6 tutorial. Continguts de 'orientacié educativa. Collabo-
raci6 en el desenvolupament dels ambits de I'acci6 tutorial.

4.5 Planificacié i desenvolupament de I'orientacié i la intervencié psicopedagogica: collaboracié
entre Serveis i Programes d’atenci6 a la diversitat

V. Orientaci6 i intervencié psicopedagogica des de I'educaci6 no formal

5.1. Orientaci6 i intervenci6 psicopedagogica en els serveis d’educacié per al'ociila cultura, els ser-
veis per a la salut i la millora de la qualitat de vida, els serveis per a la reinsercci6 social, els ser-
veis per a 'actualitzaci6 professional i els serveis de recursos i programes educatius.
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METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial: Serviran per a la introducci6 dels conceptes fonamentals de cada tema, la
presentacié de les activitats en grup, les orientacions per al desenvolupament i ajustatge del treball en
grup, la posada en comi dels treballs en grup, I'elaboracié de les conclusions de cada tema i I'orien-
tacio del treball de sintesi individual que cada alumne ha de realitzar a partir del treball en grup, les
aportacions fetes a classe i les analitzades en les fonts d’informacié basica i complementaries de cada
tema.

- Sessions de Treball Dirigit Virtual: Els alumnes treballaren en un espai de Grups de Treball Virtual, for-
mat per 3-4 alumnes. Per a cada bloc de contingut el professor presentara una activitat de treball. En
I'espai horari de Treball Dirigit Virtual cada grup enviara I'activitat elaborada pel grup i el professor
retornara els comentaris. A partir d’aquest treball es comentaran les aportacions dels grups en la Ses-
si6 de Classe Presencial. Les primeres sessions de classe s’establira les normes de treball dels Grups

de Treball Virtual.

- Pla de Treball: Servira per planificar les activitats que es realitzaren a les sessions de classe presencials,
les tasques dels alumnes i professor a les sessions de treball dirigit virtual, els continguts fonamentals
de les tutories i el treball personal de 'alumne per a'estudi de cada un dels temes del curs i per les ac-
tivitats d’avaluacié. Per a cada bloc de continguts s’assenyalara la situaci6 del tema en el conjunt del
programa, es marquen els objectius i competencies que es considera que s’han d’assolir, I'estructura
dels continguts, les activitats individuals i en grup a realitzar.

- Tutoria: El contingut de les sessions de tutoria individual que s’assenyala al pla de treball destaca els
aspectes més important per 'orientaci6 de 'alumne al llarg del curs. Com objectiu general les tuto-
res es destinen a donar un suport individualitzat del procés d’elaboracié de la sintesis individual de cada
estudiant.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:

— Elaboraci6 de les conclusions i incorporacié de les modificacions acordades a classe de, al menys, 3
treballs grupals dels que es realitzen de cada tema.

— Realitzaci6 de una sintesi individual de tots els temes treballats a presentar al final de curs.

(50% de la qualificaci6 final),

Avaluaci6 de resultats:

— Realitzaci6 de dues proves individuals, una al final de primer quadrimestre i altra al final del segon.
(50% de la qualificaci6 final).

— Es imprescindible aprovar les dues parts de 'avaluacié per aprovar 'assigantura.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Ainscow, M. Crear condiciones para la mejora del trabajo en el aula. Madrid: Narcea, 2001.

Alonso, J. Orientacion educativa. Teoria, evaluacion e intervencion. Sintesis, 1995.

Bassedes, E. i altres Lussessorament psicoepdagogic a Catalunya. Barcelona: Grad, 2001.

Bisquerra, R. (coord). Modelos de orientacion e intervencion psicopedagdgica. Barcelona: Praxis, 1998.

Carretero, M.R.; Pujolas, P; Serra, J. Un altre assessorament per a lescola. Barcelona: La Galera, 2002.

Del Rincén, B. (coord.). Presente y futuro del trabajo psicopedagdgico. Barcelona: Ariel, 2001.

Domingo, J. Asesoramiento al centro educativo: colaboracion y cambio en la institucion. Barcelona: Octaedro,
200I.

Fernandez, J. (coord). E/ trabajo docente y psicopedagogico en educacion secundaria. Malaga: Aljibe, 1996

Filella, G. (coord.). La intervencid psicopedagogica en el context no formal. Models dorientacio. Lleida: Pages,

1999.
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Jiménez, R.A. i Porras, R.. Modelos de accion Psicopedagogica: entre el deseo y la realidad. Malaga: Aljibe.
1997.

Marcelo, C. (coord.). Asesoramiento curricular y organizativo. Barcelona: Ariel, 1997.

Martin, E. i Tirado, V. (coords.). La orientacion educativa y profesional en la educacion secundaria. Barce-
lona: ICE-UB/Horsori, 1997.

Monereo, C. iSolé, I. (coords.). E/ asesoramiento psicopedagagico: una perspectiva profesional y constructivista.
Madrid: Alianza Psicologia, 1996.

Monereo C. (coord.). Models d orientacid i intervencid psicopedagogica. Barcelona: UOC, 2003.

Rodriguez, M.M. E/ asesoramiento en educacion. Malaga: Aljibe, 1996.

Solé, 1. Orientacion educativa e intervencion psicopedagogica. Barcelona: ICE de la Universitat de Barce-
lona/Horsori, 1998.

Bibliografia complementaria:

Badia, A.; Mauri, T. i Monereo, C. (coord.). La practica psicopedagigica en educacion formal. Barcelona:

UOC, 2004.

Marchesi, A. Coll, C. Palacios, J. Desarrollo psicoldgico y educacion. Vol 111: Necesidades Educativas Espe-
ctales. Madrid: Alianza Editorial, 1990.

Martin, E. i Mauri, T. (coords.). La atencion a la diversidad en la educacion secundaria. Barcelona: Horsori,
1998.

Onrubia, J.; Fillat, D.; Martinez, M. i Udina, M. Criteris Psicopedagogics per a latencid a la diversitat. Bar-
celona. Departament d’Ensenyament, 1998.

Parrilla, A. Apoyo a la escuela: un proceso de colaboracion. Bilbao: Mensajero, 1996.
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Paradigmes Educatius i Fenomens Socials Contemporanis

PROFESSOR: Antoni TORT i BARDOLET
Anual. 9 credits.

OBJECTIUS:

Els canvis culturals socials en el mén d’avui suposen un augment de I'exigéncia professional a 'hora
d’analitzar aquests fenomens i, sobretot, a ’hora de donar-hi resposta des de I'educaci6 en general i des
de la psicopedagogia en particular.

Lassignatura pretén oferir una panoramica de les aportacions pedagogiques (models, enfocaments i
corrents...) que intenten millorar la funci6 de I'educaci6 en el marc de la dinamica social contempora-
nia.

CONTINGUTS:
1. Tradici6 i canvi en educacio.
El paper de I'educaci6 en una societat canviant: crisi o adaptacio.
Leducaci6 com a activitat de conservaci6, d’'innovacié i de reconstruccié de 'experiéncia.
2. Educaci6 i nous contextos socials
Cultura local i cultura mundial; globalitat i globalitzacié.
La ciutat educadora. Escola, comunitat i territori
Presencialitat i virtualitat. De 'obligatorietat a la desescolaritzacio.
Noves estructures per a 'educacid: sistemes, institucions i xarxes.
3. Cultures escolars, cultures infantils i juvenils.
Entorns experiencials i educatius de la infancia.
La infancia i la joventut en la societat del coneixement i de I'espectacle.
Tecnologies per a a formacié i el lleure. De laTV a Internet.
4. La construccié social del curriculum.
Lestatus del saber académic en una societat en transformacio.
La recontextualitzaci6 pedagogica.
Formes d’excel'léencia i competéncies basiques.
El paper del professorat i de la psicopedagogia.
5. Educacié i comunitat.
Institucions educatives: entorns de fiabilitat i acollida?
Opini6 publica i educacié.
Factors de desigualtats en educaci6
La igualtat d’oportunitats: mesures i estrategies.
6. Leducacié i el futur.
Leducaci6 al llarg de la vida.
Formaci6 i ciutadania.
El futur dels sistemes educatius.

METODOLOGIA:

- Les sessions de classe: constaran d’explicacions per part del professor sobre els conceptes clau del tema
que després 'alumnat haura d’aprofundir a partir de textos i altres fonts d’informacié: lectura i co-
mentari d’articles, textos i altres documents, projeccié de videos, treballs en petits grups, debats
col-lectius, etc.
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- Les sessions virtuals de treball dirigit son sesions destinades al desenvolupament, aprofundiment i apli-
caci6 dels continguts dels temes del curs mitjangant 'elaboraci6 de sintesis de les sessions de classe i
de la redaccié de textos al voltant dels temes tractats.

- Les sessions de tutoria individual serviran per fer un seguiment del procés d’aprenentatge de 'alumnat.
Alllarg del curs cada estudiant haura fer almenys dues tutories individuals.

- Pla de treball:. A l'inici del curs es lliurara un Pla de treball de les diferents activitats que s’hauran de
realitzar. Aixi mateix s’acompanyara d’un calendari amb les sessions (classes, sessions de treball diri-
git i tutories) i tasques a realitzar per tal que 'estudiant pugui planificar el treball a realitzar durant el
curs.

AVALUACIO:
Lavaluaci6 del grau d’assoliment dels objectius de I'assignatura es fara a partir dels segiients elements:

Avaluaci6 de procés:
— Realitzaci6 d’activitats de classe, de forma individual i/o en grup.
—Treball individual: Lectura i comentari d’un llibre.

Avaluaci6 de resultats:
— Elaboraci6é d’'una memoria de I'assignatura que incloura comentaris de diversos articles i d’un llibre.

La nota final de I'assignatura sera la ponderaci6 dels segiients aspectes:

— Activitats de classe (individuals i en grup)................... 2
—Treball a partir de lalectura d’un llibre........................ 2
— MemOTia ESCTITA cuvvveeeeriieeeceieee et eearee e e 6
Total.................. 10
BIBLIOGRAFIA
Bibliografia basica:

A.A V.V, La educacion en el siglo XXI. Los retos del futuro inmediato. Barcelona: Grad, 2000.

Buckingham, D., Crecer en la era de los medios electronicos: tras la muerte de la infancia. Madrid: Morata,
2002.

Dahlberg, G., Moss, P, Pence, A., Més enlla de la qualitat. Barcelona: Rosa Sensat, 1999.

Delors, J., et. al. Hi ha un tresor amagat a dins. Barcelona: Unesco, 1996.

Fibla, P. E/ patrimoni étic de la modernitat. Educacid i valors. Vic: Eumo Editorial, 1995.

Gardner, H. La mente no escolarizada. Como piensan los nifios y como deberian ensefiar las escuelas. Barcelona:
Paidoés, 1993.

Giddens, A. Consecuencias de la modernidad. Madrid: Alianza Editorial, 1996.

Gimeno Sacristan, J. Carbonell, J., (eds.). E/ sistema educativo. Una mirada critica. Barcelona: Praxis, 2004.

Hargreaves, A., Ensefiar en la sociedad del conocimiento. Barcelona: Octaedro, 2002.

Hargreaves, A., Earl, L., Ryan, J., Una educacion para el cambio. Reinventar la educacion de los adolescentes. Bar-
celona: Octaedro, 2004.

Planas, J., et. al. La escuela'y la nueva ordenacion del territorio. Los retos de la institucion educativa. Barcelona:
Octaedro, 2004.

Postman, N., Fi de leducacid. Una redefinicid del valor de l'escola. Vic: Eumo Editorial, 2000.

Postman, N., La desaparicid de la infantesa. Vic: Eumo Editorial, 1994.

Sennett, R., La corrosion del cardcter. Barcelona: Anagrama, 2000.

Bibliografia complementaria:

Arendt, H. La crisi de la cultura. Dins: Arendt, H.; Finkielkraut, A. La crisi de la cultura. Barcelona: Por-
tic, 1989.

Beck, U .Qué es la globalizacion? Barcelona: Paidés, 1998.
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Bonal, X. Apropiacions escolars: usos i sentits de l'educacio obligatoria en ladolescéncia. Barcelona: Octaedro,
2003.

Bosch, E., Educacio i vida quotidiana. Vic: Eumo Editorial, 2003.

Carbonell, Jaume; Simd, Nuria; Tort, Antoni. Magribins a les aules. El model de Vic a debat. Vic: Eumo
Editorial, 2002.

Cardus, S., E/ desconcert de l'educacid. Barcelona: La Campana, 2000.

Castells, M., La era de la informacion. Economia, sociedad y cultura. Madrid: Alianza Editorial, 1997-98. (3
vols.)

Chomsky, N. Leducacid. La millor eina per formar persones lliures i amb criteri. Barcelona: Columna, 2005.

Colom, A J.; Melich, J.C. Después de la modernidad. Nuevas filosofias de la educacion. Barcelona: Paidos,
1994.

Debord, G., Nuevos comentarios sobre la sociedad del espectdculo. Barcelona: Anagrama, 1999 .

Duch, L1. La educacion 'y la crisis de la modernidad. Barcelona: Paidés, 1997.

Essomba, M.A., Latencio a la diversitat a Catalunya. Vic: Eumo Editorial, 2005.

Fullan, M., Las fuerzas del cambio. La continuacion. Madrid: Akal, 2004.

Giroux, H., La inocencia robada. fuventud, multinacionales y politica cultural. Madrid: Morata, 2003.

Lacroix, M. E{ culte a [emocid. Barcelona: La Campana, 2005.

Lipovetski, G. El imperio de lo efimero. Barcelona: Anagrama, 1990.

Marin, E.; Tresserras, J.M. Cultura de masses i postmodernitat. (Elogi i critica de la comunicacio contempora-
nia). Valéncia: Editorial 3i4, 1994.

Perrenoud, P, Diez nuevas competencias para ensesiar. Barcelona: Grad, 2004.

Sartori, G. Homo videns. Barcelona: Taurus, 1998.

Soler, M. Dues visions antagoniques de [educacid des de la talaia intenacional. Barcelona: Centre Unesco de
Catalunya, 1998.

Steinberg, Sh.R., Kincheloe, J.L., (comps.), Cultura infantil y multinacionales. Madrid: Morata, 2000.

Stenhouse, L. Cultura y educacion. Morén: Publicaciones MCEP, 1997.

Tort, A. Opinions pibliques sobre leducacio. Barcelona: Ceac, 1997 .

Vattimo, G. La sociedad transparente. Barcelona: Paidés, 1990.

GUIADE LESTUDIANT 2010-2011 - LLICENCIATURA DE PSICOPEDAGOGIA 47



Educacio Especial

PROFESSOR: Pere PUJOLAS i MASET
Quadrimestral. 6 crédits.

OBJECTIUS:

- Descriure i analitzar els plantejaments actuals de 'Educacié Especial.

- Fonamentar, des d’'una perspectiva psicopedagogica, sociologica i ¢tica, el plantejament inclusiu de I'E-
ducacié Especial.

- Descriure i analitzar estratégies de socialitzacié entre alumnes corrents i alumnes amb necessitats
educatives especials.

- Descriure i analitzar estrategies i recursos per a la practica de ’Educacié Especial des d’un planteja-
ment inclusiu, basats en I'estructuracié cooperativa de 'aprenentatge.

CONTINGUTS:

Introduccié: De 'avaluaci6 psicopedagogica a 'atenci6 educativa de les persones amb discapacitat.

1. Descripci6 i analisi dels plantejaments actuals de 'Educacié Especial:

- Plantejament selectiu

- Plantejament selectiu amb integraci6 parcial

- Plantejament inclusiu

- Fonamentaci6 psicopedagogica, sociologica i etica d’'un plantejament inclusiu de I'educaci6 espe-
cial.

Estudi de cas (I)

2. La inclusi6 de 'alumnat amb discapacitats importants en un centre ordinari

2.1 Possibles conseqiiéncies de la inclusio
2.2 Queé podem fer. Principis basics i estratégies de socialitzacio.

Resoluci6 d’un cas practic: Estudi de cas (II)

3. Lestructuraci6 cooperativa de 'aprenentatge, com a eix de la practica de 'Educacié Especial des
d’un plantejament inclusiu: estrategies i recursos per fomentar la interaccié entre iguals i 'apre-
nentatge cooperatiu.

Estudi de cas (I1I)

Epileg: La inclusid, una utopia?

METODOLOGIA:

Lalumnat disposara, en I'apartat “Recursos” de I'assignatura en el campus virtual dels 3 documents de
treball que es treballaran al llarg de I'assignatura: El Document de treball nimero 1, que sera objecte
d’una presentacié general per part del professor en una de les primeres sessions de classe, sera trebal-
lat de forma individual per cada estudiant, seguint les indicacions del Pla de Treball Individual. Els
Documents de treball 2 i 3 seran presentats pel professor a les sessions de classe i treballats en equip a
través de les Sessions Virtuals de Treball Dirigit.

- Sessions de classe: Es faran amb tot el grup d’alumnes i serviran per presentar els continguts dels difer-
ents temes. Concretament, en aquestes sessions —a més de fer una presentacié general dels continguts
del tema 1, que després haura de treballar individualment cada estudiant— es treballaran els continguts
dels temes 211 3.

- Sessions Virtuals de Treball Dirigit: Els alumnes constituiran equips de treball de tres o quatre membres,
els quals tindran oberta una “carpeta” dins 'assignatura en el campus virtual, només accessible als
components de 'equip i al professor. El professor facilitara un guié de treball per a cada una de les ses-
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sions de treball dirigit, juntament amb una plantilla per al document que hauran d’elaborar, que els es-
tudiants trobaran a 'apartat “Tauler” de I'assignatura en el campus virtual. Els estudiants de cada equip
es distribuiran la feina, elaboraran el document de treball i el lliuraran al professor a través de la car-
peta reservada per a ells. El professor, setmanalment, respondra a cada un dels equips, fent les obser-
vacions que calguin en I'apartat corresponent de la plantilla que els equips hauran fet servir per elaborar
el document.

- Pla de Treball: Servira per planificar les activitats que es realitzaran a les sessions de classe presencials
(lectures previes, questionari inicial...) i per orientar els estudiants en les activitats de reflexi6 per-
sonal que hauran d’anar fent al llarg de I'assignatura sobre el Document de Treball 1, per mitja d'un
“gui6 de treball” i d’una plantilla del document que hauran de fer arribar al professor dins el termini
previst a través de 'apartat “Lliuraments” del campus virtual de I'assignatura. Aquesta reflexi6 personal
culminara amb un petit assaig, elaborat per cada estudiant, que sera un dels elements d’avaluacié de
I'assignatura (vegeu I'apartat d’avaluaci6). Aquest Pla de Treball sera lliurat als estudiants a través del
“Tauler” de I'assignatura.

- Tutoria: Durant 'hora setmanal de tutoria el professor atendra individualment a cada estudiant que
ho solliciti o el professor podra citar a cada estudiant per fer el seguiment del seu pla de treball. El pro-
tessor respondra individualment als estudiants amb les observacions que cregui oportunes en I'apartat
corresponent de la plantilla que I'estudiant haura fet servir per fer I'activitat, i els ho comunicara a
través del campus virtual.

AVALUACIO:

Lavaluaci6 del procés seguit per 'estudiant es fara per mitja del treball en equip de les sessions de tre-
ball dirigit, aixi com del seguiment del treball personal de cada estudiant en les sessions de tutoria (vir-
tuals o presencials).

Lavaluacié dels resultats assolits per 'estudiant es fara per mitja del treball en equip sobre el cas
practic i de la seva presentaci6 a la classe (50% de la nota final) i del treball de reflexi6 personal (50%
de la nota final).
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Disseny, Desenvolupament i Innovacié del Curriculum

PROFESSORA: Robert RUIZ i BEL
Quadrimestral. 6 crédits

INTRODUCCIO:

Lassignatura “Disseny, Desenvolupament i Innovacié del Curriculum” proporciona, en el context dels

Estudis de Psicopedagogia, informaci6 sobre les caracteristiques dels curriculums escolars en els nos-

tres contextos educatius. També proporciona a 'alumnat d’aquests estudis elements per a la vinculacié

de les activitats d’avaluaci6 psicopedagogica a la determinacié de mesures d’intervencié en els con-
textos escolars i educatius en un sentit ampli.

Lenfocament d’aquesta assignatura en els Estudis de Psicopedagogia de la Facultat d’Educaci6 de la Uni-

versitat de Vic té, també, els proposits de proporcionar als estudiants:

— Informacié actualitzada sobre el present i 'evolucié del curriculum escolar a Catalunyaial’Estat es-
panyoli sobre les orientacions i corrents generals en el desenvolupament del curriculum en el con-
text internacional.

— Elements aplicats a la planificacié de processos d’ensenyament i d’aprenentatge, per al disseny de
programes i d’activitats de caracter educatiu en ambits escolars i educatius no escolars en sentit ampli.

— Una visio critica i rigorosament fonamentada sobre els curriculums escolars i la planificacié curricu-
lum en general.

— Aportacions i enfocaments actuals i rellevants pel disseny del curriculum i la planificacié d’entorns
escolars i educatius en general, des de posicions de comprensivitat i inclusié escolar i social.

— Condicions per a continuar ampliant i aprofundint sobre la tematica de I'assignatura a partir de I'ac-
cés a les principals fonts i recursos.

El programa de I'assignatura, s’adaptara, en el seu cas, a les necessitats especials que pugui tenir I'a-

lumnat per a assolir els objectius del programa i per a participar en les activitats previstes, tant per 'en-

senyament i 'aprenentatge sobre els continguts de I'assignatura com per a I'avaluacié dels progressos
en aquests aprenentatges.

OBJECTIUS:

1. Coneixer, analitzar i avaluar els principals aspectes conceptuals i aplicats de I'elaboracié, desenvolu-
pament i desplegament de curriculums escolars i educatius.

2. Coneixer, analitzar i avaluar els principals models i opcions curriculars i estimar els seus punts forts
i febles de manera contextualitzada.

3. Coneixer i analitzar les principals opcions curriculars del sistema educatiu de Catalunya i de 'Estat
espanyol.

4. Avaluar les implicacions de diferents models i opcions curriculars amb relacié a altres elements dels
sistemes educatius.

Elaborar curriculums i programacions des de perspectives basades en el Disseny universal de I'apre-

nentatge, 'ensenyament multinivell i propostes i orientacions d’organismes internacionals.

CONTINGUTS:
1. El curriculum escolar: aspectes generals.
1.1. Els conceptes de Curriculum.
1.2. Les caracteristiques especifiques del curriculum escolar.
1.3. Les caracteristiques especifiques dels curriculums per a 'ensenyament obligatori.
1.4. Tradicions en I'elaboracié dels curriculums escolars: politiques centrals i politiques descentra-
litzades.
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1.5. Les fonts del curriculum.

1.6. Definicions de components i elements del curriculum: continguts i objectius.

1.7. Els objectius i la seva formulacié.

1.8. Formulaci6 terminal d’objectius per a 'avaluacié sumativa.

1.9. Formulaci6 general d’objectius per a la determinacié (guia) de la direccié dels processos educa-
tius.

1.10. Les taxonomies d’objectius educatius.

r.11. La seqiiencia d’intencions educatives: seqiiencies per continguts i seqiiéncies per objectius: di-
ferents enfocaments.

1.12. Els graus concrecié de les intencions educatives.

1.13. El concepte de curriculum prescriptiu.

1.14. Elaboracié de parts d’'un curriculum prescriptiu.

2. Els curriculums prescriptius.

2.1. Els decrets de curriculum.

2.2. Analisi dels components prescriptius del curriculum de TESO: LOGSE, i Decret 96.

2.3. Comprensivitat i elements prescriptius en el curriculum de 'ESO.

2.4. Latencié a la diversitat i la personalitzacié de 'ensenyament en la LOGSE i els decrets de curri-
culum.

2.5. Les definicions normatives de curriculum escolar.

2.6. Les disposicions sobre necessitats educatives especials.

2.7. El concepte de «desplegament del curriculum»: Projecte Curricular de Centre, Programacié de
Cicle, Unitats de programaci6 i Credits.

2.8. Les disposicions sobre Projecte Curricular de Centre i altres desplegaments del curriculum es-
colar en els centres docents.

3. Procediments generals de planificacié de processos d’ensenyament i d’aprenentatge aplicats a'am-
bit escolar i en ambits amb finalitats educatives.

3.1. Elements comuns a la planificacié de processos de planificacié educativa.

3.2. Tipus de credits a 'ESO.

3.3. Components dels credit.

3.4. Elaboraci6 dels credits (vincles amb les Unitats de Programacio).

3.5. Disposicions normatives sobre crédits: nombre de crédits per etapa, cicle i curs.

3.6. Similituds amb les unitats de programacié d’educacié6 infantil i d’educacié primaria.
4. El “marc curricular per a 'ensenyament obligatori” (MC).

4.1. Concepte de curriculum en el MC.

4.2. Les fonts del curriculum en el MC.

4.3. Obertura i tancament en el MC.

4.4. Bases psicopedagogiques: assumpcions en el MC.

4.5. Les vies de concreci6 de les intencions educatives en el MC.

4.6. Els diferents “nivells de concrecié” en del curriculum escolar en el MC.

4.7. Els components de cada “nivell de concreci6é” en el MC.

4.8. La individualitzacié i 'atenci6 a la diversitat en el MC.

4.9. Les aplicacions del MC en els curriculum prescriptius.

5. La programaci6 basada en les perspectives del Disseny Universal de ’Aprenentatge i en I'enfoca-
ment de 'Ensenyament Multinivell: Elaboraci6 de Bases Curriculars Comunes i personalitzacié de
I'Ensenyament.

5.1. Disseny Universal de '’ Aprenentatge i Ensenyament multinivell:
5.1.1. Enfocaments de disseny del curriculum des de perspectives de comprensivitat i inclusio.
5.1.2. El concepte de base curricular comuna (BCCO).
5.1.3. Les “Unitats Didactiques Comprensives i d’Inclusié” (UDCI): les seves fonts.
5.2. Elaboracié d’un credit a partir dels procediments de les UDCI.
5.2.1. Les “Hipotesis curriculars” inicials: determinacié de continguts per a tot 'alumnat de I'aula.
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5.2.2. Determinacié d’objectius didactics per a tot 'alumnat de I'aula.
5.2.3. Determinaci6 d’activitats d’ensenyament i d’aprenentatge per a tot 'alumnat de l'aula.
5.2.4. Determinacié d’activitats d’avaluacié per a tot 'alumnat de I'aula.
5.3. La personalitzacié de components del crédit: versions personalitzades o adaptacions individua-
litzades de les bases del credit.
5.3.1. Vincles amb I'avaluacié psicopedagogica.
5.3.2. Les cartes de prioritats, participaci6 i avaluacié.
5.3.3. Les operacions d’adequacio.
5.3.4. Loperaci6 de prioritzacio.
5.3.5. Loperaci6 de concrecié i I'operacié d’ajustament: La taxonomia de Bloom i altres taxono-
mies.
5.3.6. Les altres operacions.
5.3.7. Aplicacions de cada operacié a cada component curricular.
5.3.8. Implicacions dels procediments d’adequaci6 en altres nivells del curriculum escolar.
5.3.9. Personalitzaci6 de continguts.
5.3.10. Personalitzacié d’objectius didactics.
5.3.11.Personalitzaci6 d’activitats d’ensenyament, aprenentatge i avaluacio, i materials.
5.4. Les reformulacions comprensives de les bases curriculars comunes.
5.4.1. Continguts.
5.4.2. Objectius didactics.
5.4.3. Activitats d’ensenyament i aprenentatge i d’avaluacié i materials.
6. Introducci6 als suports psicopedagogics a processos d’elaboracié i concreci6 del curriculum.
6.1. Suports tecnics documentals per a la presa de decisions.
6.2. Suports teécnics documentals per a la concrecié d’instruments curricualrs.
6.3. Els projectes curriculars: aspectes d’intervencié psicopedagogica.
6.4. Les adequacions/adaptacions i les modificacions del curriculum: aspectes d’intervencié psico-
pedagogica.

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial: En termes generals, inclouran: a) exposicions del professor; b) exercicis
que es realitzaran individualment, o en petit grup, sobre els diferents continguts de I'assignatura; c)
treball en grup sobre el desplegament del curriculum en credits des d’un enfocament multinivell (a par-
tir, aproximadament, de la tercera setmana de classes); d) dialeg i debat sobre els continguts de I'as-
signatura; e) seguiment dels treballs individuals i en grup dels estudiants; ) exposicions de treballs dels
estudiants; f) determinacid i registre de conclusions sobre els temes tractats a les sessions.

- Sessions de Classe Presencial: En termes generals, inclouran: a) exposicions per part del professorat, b)
exercicis que es realitzaran individualment, o en petit grup, sobre els diferents continguts de I’assig-
natura, ¢) dialeg i debat sobre els continguts de I'assignatura; d) exposicions de treballs dels estudiants;
e) Recerca de conclusions sobre els temes tractats.

- Sessions de Treball Dirigit Virtual: Ales sessions de treball dirigit es fara un seguiment virtual de les tas-
ques desenvolupades per part dels estudiants i suport als seus aprenentatges amb relacié als contin-
guts de l'assignatura. Segons el pla de treball que es lliurara als estudiants, aquestes tasques es
realitzaran de forma individual o en grup i podran incloure, entre altres: lectures, analisi de docu-
ments, redaccions i la realitzacié de planificacions multinivell.

- Tutoria: En aquest espai s’atendran les necessitats dels estudiants amb relaci6 als requeriments de Ias-
signatura.
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AVALUACIO:
Lavaluaci6 dels aprenentatges dels estudiants i la determinacié de les qualificacions per a cada estudiant
es fonamentaran en les segiients activitats:

Avaluaci6 del procés

Un treball en grup sobre desplegament del curriculum. El professor lliurara, a I'inici del curs, docu-
mentacio sobre:

a) les caracteristiques d’aquest treball (index, estructura, apartats, extensid, terminis, etc.); b) les fases
d’elaboraci6 del treball; ¢) el calendari de sessions d’exercicis a les sessions de classe presencial o de
treball dirigit per a la realitzacié de 'esmentat treball; ¢) una proposta sobre criteris d’avaluaci6 i de qua-
lificaci6 del treball. El professor es referira continuadament a aquesta documentaci6 durant el curs de
I'assignatura amb la finalitat que els estudiants puguin copsar les caracteristiques especifiques del tre-
ball parallelament a 'ampliacié i consolidacié dels coneixements relacionats amb I'assignatura.

El treball individual sera el 40% de la qualifaci6 final.

Avaluacié dels resultats

Una prova escrita individual final sobre els continguts de I'assignatura. El professor presentara en les
primeres sessions de classe presencial: a) les caracteristiques d’aquesta prova (estructura, tipus de pre-
guntes, durada, etc.); b) una proposta sobre criteris d’avaluacié i de qualificacié dels resultats de la seva
realitzacié per part dels estudiants

La qualificaci6 final de 'assignatura es basara en les qualificacions corresponents a cadascuna de les ac-
tivitats d’avaluacié. El professor presentara en les primeres sessions de classe presencial la proposta
de procediment d’estimacié d’aquesta qualificaci6 final.

La prova escrita sera el 60% de la qualifaci6 final.
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tema. Consideracions sobre al seva extrapolacié al nostre sistema Educatiu”. Suports vol. 1, nim. 1,
P-45-53-1997.

Stainback, S. i Stainback, W. Curriculum Considerations in Incllusive Clasrooms: Facilitating Learning for all
Students. Baltimore: Paul Brookes Publishing Co. 1992.

Wehmeyer, M.L. Teaching Students with Mental Retardation. Providing Accés to the General Curriculum.
Baltimore: Paul. H. Brookes Publishing Co. 2002.
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COMPLEMENTS DE FORMACIO

Métodes, Dissenys i Técniques d’Investigacio en Psicologia

PROFESSORA: Pilar PRAT i VINOLAS
Quadrimestral 6 credits

OBJECTIUS:

- Coneixer I'aplicacié del metode cientific en 'ambit de la psicologia.

- Caracteritzar els principals trets propis del coneixement cientific aplicat a 'ambit de la psicologia.

- Saber aplicar les eines basiques de recerca i d’analisi de les dades.

- Adquirir criteris per valorar la qualitat dels treballs de recerca.

- Posseir capacitat per dissenyar recerques de tipus basic en 'ambit de la psicologia.

- Dominar el lexic emprat en recerca cientifica i comunicar el procés d’investigacié ajustant-se a les
normes estandard acceptades internacionalment.

- Adquirir consciéncia dels problemes étics de la recerca en psicologia.

CONTINGUTS:
I. Ciencia i metode cientific.
1.1 Caracteristiques basiques del coneixement cientific.
1.2 Delimitaci6 de conceptes: metode, metodologia i técniques d’investigacié
1.3 El problema, els participants i 'evidencia empirica.
II. Dissenys d’investigaci6 en psicologia.
2.1. Investigaci6 no experimental.
2.1.1. Tipus de meétodes: Métodes descriptius.
2.1.1.1. Lobservacié.
2.1.1.2. Lenquesta.
2.1.1.3. Tecniques qualitatives: Letnografia, I'estudi de casos.
La investigaci6-accié
2.2. Investigaci6 experimental.
2.2.1. Dissenys experimentals amb grups de subjectes diferents.
2.2.2. Dissenys experimentals amb els mateixos subjectes.
2.2.3. Dissenys experimentals factorials.
2.3. Investigacié quasiexperimental
2.3.1. Dissenys amb mesures pre-post
2.3.2. Dissenys amb mesures només post.
2.3.3. Dissenys de séries temporals interrompudes.
2.3.4. Dissenys ex post facto
III. Linforme d’investigacié
3.1. Pautes per a la presentaci6 d’un projecte d’investigacio.
3.2. Elaboraci6 de l'informe de recerca, difusié i publicacié.
IV. Letica i el codi deontologic en la investigacio.

METODOLOGIA:

- Sessions de Classe Presencial: Introduccié de temes, repartiment de feina i exercicis per a fer sobre els
temes treballats i elaboracié de conclusions.
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- Sessions de Treball Dirigit Virtual: S’hi realitzaran dos tipus de tasques:
El seguiment virtual de la feina individual feta i de les aportacions dels i les alumnes.
Elsiles alumnes treballaran en un espai de Grups de Treball format per unes 3 persones realitzant un
treball en grup d’elaboracié d’un projecte d’investigacid, que es seguira virtualment en aquest espai.

- Tutoria: Dubtes individuals o grupals a proposta dels alumnes i/o la professora.

- Pla de treball- Quaderns d’exercicis per a cada un dels temes presentats en les classes presencials.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:
- Realitzaci6 dels diferents exercicis proposats referents a cada tema. (20% de nota final)

Avaluaci6 de resultats:

— Realitzaci6 de dos treballs un d’individual referent a la lectura i analisi d’'una investigaci, i un de gru-
pal referent al disseny d’'una investigacié experimental. (20% de nota final)

— Realitzaci6 d’una prova individual a final del quadrimestre. (60% de nota final)

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Arnal, J. Metodologies de la investigacid educativa. Barcelona: UOC, 1997.

Collegi Oficial de Psicolegs de Catalunya. Cod? Deontologic. Psicologia. Text i Context, 0, 12-15, 1989.

Del Rincén, D.; Arnal, J.; et al. Técnicas de Investigacion en ciencias sociales. Madrid: Dykinson, 1995.

Mateo, J. La investigacion ‘expost-facto”. Barcelona: UOC, 1997.

Kantowitz Barry H. Psicologia experimental como entender las investigaciones psicologicas Mexic: Thomson
Learning, 2001.

Le6n Orfelio, G.; Montero, 1. Disefio de investigaciones introduccion a la logica de la investigacion en psicolo-
glay educacion. Madrid: McGraw-Hill, 1997.

Bibliografia complementaria:

Anguera, M. T. Metodologia de la observacion en las ciencias bumanas. 5a ed. Madrid: Catedra, 1988.

Arbés, A.; Vidal, M.C. Evolucio, concepte i fonaments de la investigacio educativa. Barcelona: UOC, 1997.

Arce, C. Técnicas de construccion de escalas psicologicas. Madrid: Sintesis, 1994.

Arnal, J.; Del Rincén, D. i Latorre, A. Investigacion educativa. Fundamentos y metodologia. Barcelona: Labor,
1995.

Arnau, J. Disefios experimentales en psicologia y educacion. Mexic: Trillas, 1986.

Arnau, J.; Anguera, M.'T. i Gémez, J. Metodologia de la Investigacion en ciencias del comportamiento. Murcia:
Universidad, 1990.

Barlow, D. i Hersen, M. Disefios experimentales de caso dinico. Barcelona: Martinez Roca, 1988.

Botella, J.; et al. Andlisis de datos en psicologia. Madrid: Piramide, 1993.

Briones, G. Metodos y técnicas de investigacion para las ciencias sociales. 2a ed. Mexic: Trillas, 1990.

Castro, L. Disefio experimental sin estadistica. 2a ed. Meéxic: Trillas, 1987.

Del Rincén, D.; Arnal, J.; et al. Técnicas de Investigacion en ciencias sociales. Madrid: Dykinson, 1995.

Fernandez-Ballesteros, R. Introduccion a la evaluacion psicologica. Madrid: Piramide, 1992.

Hopkins, D. Investigacion en el aula: Guia del profesor. Barcelona: PPU, 1989.

Kemmis, S. i McTaggart. Cdmo planificar la investigacion-accion. Barcelona: Laertes, 1988.

Latorre, A. et. al. Bases metodologicas de la investigacion educativa. Barcelona: GR92, 1996.

Salvador, F. i Pelegrina, M. E/ métode cientific en psicologia. Barcelona: Proa, 1993.

Welkowitz, J. et al. Estadistica aplicada a las Ciencias de la Educacion. Madrid: Santillana, Aula XX1, 1981.
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Processos Psicologics Basics
PROFESSOR: Manel-Dionis COMAS i MONGAY
Quadrimestral 6 credits

OBJECTIUS:

Els objectius generals de I'assignatura sén:

- Adquirir de forma objectiva uns coneixements i/o conceptes fonamentals dels processos psicologics

basics.

- Adquirir habits de critica raonada sobre el material que caldra llegir i sobre els temes que s’exposin a

classe.

- Adquirir habits de recerca bibliografica i de lectura sobre temes de Psicologia Basica.
- Adquirir unes aptituds i habilitats practiques en la manipulacié d’instruments i resolucié de proble-

mes sobre alguns dels continguts de I'assignatura.

Aquests objectius poden assolir-se amb el treball compartit entre teoria, practiques i treballs de dis-

cussio.

CONTINGUTS:
Tema 1. Aspectes introductoris
1. Definici6 de psicologia.
2. Principals escoles psicologiques.
2.1. Estructuralisme.
2.2. Funcionalisme.
2.3. Psicologia de la Gestalt.
2.4. La psicoanalisi.
2.5. Humanisme.
2.6. Conductisme.
2.7. Psicologia cognitiva.
3. Branques de la psicologia.
3.1. Psicologia fisiologica.
3.2. Psicologia experimental.
3.3. Psicologia evolutiva.
3.4. Psicologia social.
3.5. Psicologia de la personalitat.
3.6. Psicologia clinica.
3.7. Psicologia escolar.
3.8. Psicologia industrial.
3.9. Altres subcamps.
Tema 2: Latencio
1. Aspectes definitoris
1.1. Definicié d’atencié

1.2. El paper de I'atenci6 dins dels processos psicologics basics.

1.3. Tipus d’atenci6.
1.4. La mesura de I'atencié.
2. Latencio6 selectiva: tipus i processos.
2.1. Latencié focalitzada.
2.2. Latenci6 dividida.
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2.3. Processos automatics i processos controlats.
3. Aplicacions de I'estudi de I'atenci6 en el context educatiu.
3.1. Patologies de 'atencié: la hiperactivitat.
3.2. La potenciaci6 de I'atencié en el context educatiu.
Tema 3: Sensaci6 i percepcid
1. Aspectes definitoris
1.1. Definicié de sensacié6 i de percepcid.
1.2. El paper de la sensacié i de la percepci6 dins dels processos cognitius.
1.3. Breu evolucid historica de I'estudi experimental de la sensacié i la percepcio.
1.4. La mesura de la percepcid.
2. Els sistemes sensorials
2.1. Ladaptaci6 sensorial.
2.2. Els sistemes sensorials.
2.2.I. Sistema visual.
2.2.2. Sistema auditiu.
2.2.3. Sistema somatosensorial (haptic)
2.2.4. Sistema quimic (gustatiu-olfactori)
2.2.5. Sistema propioceptiu (orientador basic)
3. Aplicacions de I'estudi de la percepci6 en el context educatiu.
3.1. La intervenci6 de la percepci6 en el procés d’ensenyament/aprenentatge.
3.2. Teécniques i estrategies per a la potenciacié dels sentits.
Tema 4: La memoria
1. Aspectes definitoris
1.1. Definici6é de memoria. La memoria dins dels processos cognitius.
1.2. La mesura de la memoria.
2. Lestudi experimental de la memoria.
2.1. Perspectiva biologica.
2.2. Perspectiva psicologica.
3. La perspectiva estructural
4. La perspectiva processal de la memoria.
5. La perspectiva representacional.
5.1. La memoria semantica i la memoria episodica.
5.2. Els models o teories de la memoria semantica.
5.3. La imatge mental com a representacié mental.
6. Altres linies d’investigaci6 de la memoria. Aplicacions en el context educatiu
6.1. Implicacions de la memoria en els aprenentatges instrumentals.
6.2. La potenciaci6 de la memoria.
Tema §: Lemocié
1. Aspectes definitoris
1.1. Definicié d’emoci6
1.2. El paper de 'emocié dins dels processos psicologics basics.
1.3. Breu evoluci6 historica de I'estudi de 'emoci6. Situaci6 actual de la investigacio.
1.4. La mesura de 'emoci6.
2. A plicacions de I'estudi de 'emoci6 en el context educatiu.
2.1. La incidéncia de 'emoci6 en I'aprenentatge huma.
2.2. Com treballar els aspectes emocionals en el context educatiu.

METODOLOGIA:

- Sesions de Classe Presencial: Introduccié de temes, repartiment de feina i exercicis per a fer sobre els
temes treballats i elaboraci6 de conclusions.
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- Sesszons de Treball Dirigit Virtual: Shi realitzaran dos tipus de tasques:
El seguiment virtual de la feina individual feta i de les aportacions dels i les alumnes.
Elsiles alumnes treballaran en un espai de Grups de Treball format per unes 3 persones realitzant un
treball en grup d’elaboracié d’un projecte d’investigacid, que es seguira virtualment en aquest espai.

- Tutoria: Dubtes individuals o grupals a proposta dels alumnes i/o la professora.

- Pla de treball: Quaderns d’exercicis per a cada un dels temes presentats en les classes presencials.

AVALUACIO:
Lavaluaci6 es composa de dues proves i un treball practic:

Avaluacié de procés:

- El treball practic es realitzara al llarg de I'assignatura a partir de les lectures de cada modul i esta pen-
sat per aconseguir un millor seguiment d’alguns dels temes, alhora que ajuda ala seva comprensié i am-
pliacié. Amb ell es pretén, també, adquirir ’habit de llegir llibres i articles de psicologia d'una manera
raonada i critica. Es lliurara als estudiants un gui6 del treball amb els objectius, criteris d’avaluacid, etc.
El treball practic s’haura de presentar una setmana després de la finalitzacié de cada modul.

Avaluacié de resultats:

- Les proves s6n de resposta miiltiple, i es realitzen una a mitjans del quadrimestre i 'altra dins el ca-
lendari oficial. S’establira una data previa a la realitzacié de cada prova per al repas dels continguts aixi
com per fer un mostreig del tipus d’examen. Els estudiants que no superin alguna de les proves, es
podran presentar a la segona convocatoria, que tindra les mateixes caracteristiques que el de primera
convocatoria.

La qualificacio final s’obté del resultat de les puntuacions obtingudes en les proves i 'avaluaci6 del tre-
ball practic, de manera que el 70% de la nota la formara 'apartat teoric i el 30% restant s’obtindra de
les puntuacions obtingudes en I'apartat practic.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Atkinson i Hilgard’s Introduccion a la psicologia. Madrid: Thomson, 2003.

Aznar, J. La percepcid. Barcelona: UOC, 1997.

Baddeley, A. Memoria Humana. Teoria y Prdctica. Madrid: McGraw-Hill, 1999.

Coon, D. Psicologia. Exploracion y aplicaciones. Madrid: Thomson, 1999.

Goleman, D. Inteligencia emocional. Barcelona: Kairéds, 1996.

Ruiz-Vargas, .M. Psicologia de la memoria. Madrid: Alianza Editorial, 1991.

Vila. I; Estaun, S.; Sadurni, M. i Serrat, E. Processos Psicologics Basics. Barcelona: UOC, 2002.
Worchel, S. i Shebilske, S. Psicologia. Fundamentos y aplicaciones. Madrid: Prentice-Hall, 1997.

Bibliografia complementaria:

Davidoff, L. Introduccion a la psicologia. Mexic: McGraw-Hill, 1984.

Hergenhahn, B.R. Introduccion a la historia de la psicologia. Madrid: Thomson, 2001.
Luria, A.R. Atencidn'y memoria. Barcelona: Fontanella, 1975.

Luria, A.R. Sensacion y percepcion. Barcelona: Fontanella, 1975.

Myers. Psicologia. Madrid: Panamericana, 1991.

Rock, I. La percepcion. Barcelona: Prensa Cientifica, 1985.
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Psicologia de la Personalitat

PROFESSOR: Angel SERRA I JUBANY
Quadrimestral 6 credits

OBJECTIUS:

— Facilitar el coneixement dels models de personalitat que s’han elaborat per descriure i explicar la con-
ducta de les persones.

— Aplicar els coneixements aportats des de 'ambit de la Psicologia de la Personalitat als processos d’en-
senyament i aprenentatge i 'atencié a les diferencies individuals.

— Confeccionar informes de la personalitat que ofereixin 'aplicacié practica en I'avaluacié, descripcio
i explicaci6 de la personalitat.

— Desenvolupar intervencions encaminades a I'orientaci6 psicopedagogica personal.

CONTINGUTS:
1. Concepte i definici6 de personalitat
1.1. Diferenciaci6é amb altres disciplines de la Psicologia
1.2. Diferenciacié de terminologia
1.3. Definicié de Personalitat
1.4. Conceptes basics per a 'analisi de la personalitat
2. Historia de I'estudi de la personalitat
2.1. Filosofia i medicina grega
2.2. Segle XIX
2.3. Segle XX
2.4. Segle XXI
3. Lestudi cientific de la personalitat. Tradicions d’investigacio
3.1. Laproximacié clinica de la personalitat: Jean Charcot, Sigmund Freud, Henry Murray, Carl Ro-
gers i George Kelly.
3.2. Laproximaci6 correlacional o disposicional de la personalitat Francis Galton, Raymond B. Cat-
tell, Hans J. Eysenck , Paul T. Costa i Robert R. McCrae.
3.3. Laproximaci6 experimental a la personalitat Wilheim Wundt, Hermann Ebbinghaus i Ivan Pa-
vlov, J.B. Watson, Clark Hull i B.F. Skinner.
4. Teories i models de la personalitat
4.1. Teories dels trets, dimensions léxiques de la personalitat, enfocament factorial o estrategia de les
disposicions
“Teoria dels trets de Gordon W. Allport
“Teoria dels trets de Raymond B. Cattell
-Model P-E-N de Hans J. Eysenck
-Model dels cinc factors de Costa i McCrae
4.2. Aproximacié fenomenologica de la personalitat
-Lenfocament fenomenologic
-La teoria humanista de Carl Rogers
“Teoria de la motivacié d’Abraham Maslow
Teoria del flux de Mihaly Csikszentmihaly
“Teoria dels constructes personals de George Kelly
4.3. Aproximaci6 cognitiva social de la personalitat
-La revoluci6 cognitiva
‘Teoria de Julian Rotter d’expectatives i avaluaci6
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-Estil cognitiu de Herman Witkin
“Teoria cognitiva social d’Albert Bandura
“Teoria cognitiva social d"Walter Mischel
4.4. Aproximaci6 psicoanalitica de la personalitat
-El Piscoanalisi
-Caracteristiques de la Teoria de Freud
-Les pulsions
-Les tres estructures de la personalitat
-Els mecanismes de defensa del jo
-Etapes freudianes en el desenvolupament de la personalitat
Etapa oral i personalitat oral
Etapa anal i personalitat anal
Etapa fal'lica i personalitat fal'lica
5. Lordre del naixement i la personalitat
6. Avaluaci6 de la Personalitat
6.1. Els qiiestionaris de personalitat
.Historia dels qiiestionaris
.Criteris d’estandarditzacid, fiabilitat i validesa
6.2. Lentrevista psicologica
.Estudi de la personalitat a través de 'entrevista
.Historia de vida
6.3. Les proves projectives
HTP
Test familia
7. Linforme de personalitat
7.1. Procediment d’elaboracié d’un informe de personalitat

METODOLOGIA:

A partir del format de credit europeu, en aquesta modalitat pedagogica cal considerar que I'assigna-
tura és el conjunt de les sessions de classe, les sessions de treball dirigit virtual i les tutories. La dina-
mica de I'assignatura demana un nivell de responsabilitat de I'alumne en el seu aprenentatge i gestié
del temps personal en les tasques d’estudi en cadascun d’aquests espais. Seguidament s’exposen les
activitats i el contingut en que es dedicara cada sessio.

- Sesszons de classe. Durant les sessions de classe, s’acostumara a impartir per part del professor els con-
tinguts teorics basics a tot el grup de manera presencial. Aquests continguts descrits en el programa
s’aplicaran de manera practica i aplicada en les sessions de treball dirigit virtual. Sera també el mo-
ment organitzatiu per presentar el pla de treball.

- Sessions de Treball Dirigit Virtual. En les sessions de treball dirigit virtual treballarem en un espai indi-
vidual. Per cadascun dels temes, el professor presentara unes activitats practiques de treball que
s’hauran de realitzar durant aquest espai horari, de manera que cadascu enviara I'activitat elaborada
durant la setmana i el professor retornara els comentaris, en 'espai virtual o bé durant les sessions
de classe presencial.

També sera un moment per a 'aprenentatge de la correccié i interpretaci6 de proves psicomeétri-
ques per a 'avaluacié de la personalitat.

- Tutories. Espai dedicat 'assessorament del treball individual, amb I'elaboraci6 d’'un informe de la
personalitat. Temps per a fer una reflexi6 sobre la feina que I'estudiant ha fet fins al moment. Ser-
veix per aclarir dubtes, guiar i orientar 'estudiant. Planificades pel professor préviament, també
son de lliure disposici6 per part de alumnat. Al llarg del quadrimestre cada estudiant haura de fer
una tutoria individual com a minim.
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- Pla de treball. Durant el quadrimestre, al final de cada mes es detallaran els diversos Plans de treball
que es desenvoluparan durant el mes segiient, i que inclouen els continguts, les activitats i els exer-
cicis a realitzar durant les sessions de classe presencial i les de treball dirigit.

AVALUACIO:

S’empraran diferents instruments d’avaluacio:

Avaluaci6 de procés:

- Es realitza a través de la realitzaci6 de diferents treballs practics i de proves escrites al finalitzar
cada modul en que es dividira el contingut del programa.

- Val el 60% de la nota final.

Avaluaci6 de resultat:

- Elaboraci6 individual d’un informe de la personalitat. Val el 40% de la nota final.
- Examen final, en cas d’haver suspés o de no presentar-se a 'avaluaci6 continuada.
-Temes 1,213, Tema 4, Temes 5 i 6.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia basica:

Brody, N. i Ehrlichman. Psicologia de la Personalidad. Madrid: Prentice Hall, 1998.

Clonninger, Susan. Teorias de la Personalidad. Madrid: Prentice Hall, 2002.

Liebert, R. i Langenbach, L. Personalidad. Estrategia'y temas (8a ed.). Madrid: Thomson, 2000.
Pervin, A.L. La ciencia de la personalidad. Madrid: McGraw-Hill, 1998.

Shaffer, D.R. Desarrollo social'y de la personalidad. Madrid: Thomson, 2002.

Schultz, D.P i Schultz, S.E. Teorias de la Personalidad. Madrid: Thomson, 2002.

Bibliografia complementaria

Anastasi, Anne i Urbina, Susana. Tests psicoldgicos. Madrid: Prentice Hall, 1998.

Aiken, L. Tests psicologicos y evaluacion. Madrid: Prentice Hall, 2003.

Avia, M.D,; Sanchez, M. L. Personalidad: Aspectos cognitivos y sociales. Madrid: Piramide, 1995.

Garcia Martinez, J. i altres. Personalidad, procesos cognitivos y psicoterapia. Un enfoque constructivista. Ma-
drid: Fundamentos, 1998.

Generds Ortet i Sanchis, M.C. Prdcticas de psicologia de la personalidad. Barcelona: Ariel, 1999.

Gilbert, D.G. i Connolly, ].J. Personalidad,babilidades sociales y psicopatologia. Un enfoque diferencial. Bar-
celona: Omega, 1995.

Gomez, G. Rasgos del alumno, eficiencia docente y éxito escolar. Madrid: La Muralla, 1992.

Otero Lopez i altres Psicologia de la personalidad. Manual de prdcticas. Barcelona: Ariel, 1998.

Martesanz, Agripinio. Evaluacion estructurada de la Personalidad. Madrid: Piramide, 1997.

Maslow, Abraham. Motivacion y personalidad. Madrid: Diaz de Santos, 1991.

Millon, Th.; Everly, G. La personalidad y sus trastornos. Barcelona: Martinez Roca, 1994.

Pelechano, Vicente. Psicologia de la personalidad. Barcelona: Ariel, 1996.

Richardson, R. E/ orden del nacimiento y su cardcter. Barcelona: Urano, 1992.
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Psicologia Social

PROFESSORA: Pilar PRAT i VINOLAS
Quadrimestral: 6 credits.

OBJECTIUS:

a) Adquirir coneixements basics sobre els models més rellevants de la Psicologia Social.

b) Adquirir coneixements dels conceptes i processos psicosocials fonamentals.

¢) Prendre consciencia de la repercussi6 dels processos socials i organitzatius en I'individu.

d) Ser capag d’analitzar els factors psicosocials presents en els diferents contexts d’intervencié peda-
gogica

CONTINGUTS:
1. Concepte i Historia de la Psicologia Social
2. El procés de Socialitzacié
2.1 Naturalesa de la Socialitzacié
2.2 Aspectes socials de la personalitat
2.3 Desocialitzaci6 i Resocialitzacié
3. Les Actituds
3.1 Formacié6 de les Actituds
3.2 Funcions de les Actituds
3.3 El canvi d’Actitud
4. Identitat Personal i Identitat Social
5. Productes de la Interacci6 Social
5.1 La pressi6 cap a la Conformitat
5.2 Obediencia
5.3 La Desviaci6 Social
5.4 La influéncia de les minories
6. Estereotips i Prejudicis
6.1 Concepte i funcions
6.2 Teories explicatives
7. Agressivitat, violencia i conducta prosocial
8. Conducta prosocial i atraccié interpersonal
9. Psicologia dels grups
9.1 Estructures i processos globals
9.2 Cooperaci6 i competicié
9.3 Conflicte
10. Psicologia Social de les Organitzacions
10.1 La cultura de les organitzacions
10.2 Tipus d’organitzacions
10.3 Els grups i la organitzacié6
10.4 El treball en equip
11. La conducta collectiva

METODOLOGIA:

- Sessions de classe presencial: Introduccié de temes i conceptes fonamentals de cada un. Introduccié i pro-
gramaci6 del desenvolupament dels treballs de grup i dels treballs individuals.
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- Sessions de treball dirigit virtual: Els i les alumnes treballaran en un espai de Grups de Treball virtual
format per unes 3-4 persones i també de manera individual. En aquestes sessions s’hi realitzaran dos
tipus de tasques:

Seguiment virtual de la feina individual feta i de les aportacions dels i les alumnes.

Les i els alumnes realitzaran un treball en grup d’aprofundiment en un dels temes de I'assignatura
amb un guié pactat. Aquest treball sera penjat més endavant a I’aula virtual perque tot I'alumnat de
Iassignatura hi pugui accedir per completar apartats del temari.

- Tutories: Dubtes individuals i/o grupals a peticié dels i les alumnes i/o de la professora.

- Pla de Treball: Sanira concretant en cada tema, atenent la seva relacié amb els treballs tant de tipus in-
dividual com grupal.

AVALUACIO:

Avaluacié de procés:
- S’avaluara a través del seguiment dels exercicis, dinamiques i reflexions que es proposin en el desen-
volupament dels diferents temes. (10% de nota final)

Avaluaci6 de resultats:
- Presentaci6 del treball de grup oral i escrit. (30% de nota final)
- Realitzaci6é d’'una prova individual al final del quadrimestre. (60% de nota final)
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