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RESUMEN

La presente investigacion trata de evaluar el nivel de aprendizaje de espafiol en el
programa de inmersion linguistica total en espafiol, con nifios cuya lengua principal es
el inglés. El objetivo principal de esta investigacion es evaluar la comprension y la
expresion oral en espafiol en nifios nativos teniendo en cuenta que algunos alumnos
provienen de familias que hablan el espafiol y familias que hablan otro idioma distinto
del espafiol. Se evaltan a 16 nifios de edades comprendidas entre los tres y los cinco
afios y medio del aula de casa de nifios. Se comparan los grupos de nifios evaludndose a
través de datos recogidos por medio de la observacién. Los resultados nos muestran la
importancia del programa de inmersion linguistica total en espafiol en alumnos nativos
en inglés en el aprendizaje del espafiol como segundo idioma, el proceso de adquisicién
de una segunda lengua, los factores que influyen en el aprendizaje de la misma y las
caracteristicas de la metodologia Montessori como método pedagdgico en el aprendizaje

de una segunda lengua.

PALABRAS CLAVE: aprendizaje de segunda lengua, inmersion linglistica, metodologia

Montessori, aprendizaje de espafiol.
ABSTRACT

The current research tries to evaluate the Spanish level in the total linguistic immersion
program in Spanish, with children whose main language is English. The main target of
this research is to evaluate the comprehension and verbal communication in Spanish of
English native children, taking into account that some students come from families who
are Spanish speakers. The group consists of sixteen children from three to five and a
half years old who belong to children's house classroom. The groups of children are
compared and evaluated and data was collected through observation. The results show
us the importance of the total linguistic immersion program in Spanish in native English
speakers who are learning Spanish as a second language, the importance of the
acquisition process in a second language, the factors that influence the learning, and the
characteristics of the Montessori methodology as a pedagogical method in learning

Spanish as a second language.

KEY WORDS: Second language learning, linguistic immersion programs, Montessori method,

Spanish learning.



INTRODUCCION




1.1. PREGUNTA DE INVESTIGACION Y OBJETIVOS.

La presente investigacion nace como consecuencia de una inquietud como guia
Montessori en un entorno cuya lengua oficial es el inglés. El trabajo de investigacion
estd enmarcado dentro del desarrollo y adquisicion de una segunda lengua en un
programa de inmersion linglistica total.

La principal cuestion que me lleva a escoger esta investigacion es conocer como se
desarrolla el aprendizaje de una segunda lengua en nifios de edades comprendidas entre
los tres y los seis afios de edad en un ambiente Montessori.

Me he cuestionado de qué manera ha influido para estos nifios el hecho de haber estado
en contacto con el idioma espafiol en su entorno, o si el hecho de hacerlo en el aula de
inmersion lingtifstica en un aula Montessori toddler® influye en la en la comprension y
reproduccion oral en una segunda lengua.

Mi labor parte de un caso de estudio cuyo objetivo es el de evaluar el nivel de
aprendizaje del idioma espafiol en alumnos de tres a seis afios en el aula de casa de
nifilos en un ambiente Montessori en una escuela de Chicago, EEUU.

Para llevar a cabo esta investigacion me he planteado cuatro objetivos especificos:

1. Conocer el grado de comprension y expresion verbal de los alumnos que han
estado escolarizados en el aula de inmersion linglistica en espafiol en el nivel de
toddler teniendo en cuenta si tienen o no contacto habitual con la lengua
espafiola en su entorno familiar y compararlo con los nifios que acceden
directamente a children’s house®.

2. Analizar y evaluar el nimero de palabras que cada grupo de la muestra es capaz
de producir en el tiempo en el que se desarrolla la investigacion.

3. Relacionar cada una de las variables que se producen y en qué situaciones los
nifios son capaces de producir mayor lenguaje oral en espafiol y cuestionar las

razones por las que esto ocurre.

! Toddler es una palabra inglesa que se utiliza para definir a un nifio o una nifia de edad comprendida
entre los 12 meses y los 36 meses.

2 Children’s house es un término que se utiliza en inglés para definir el también conocido en la
terminologia Montessori como “casa de nifios”, se refiere al aula que comprende las edades de tres a seis
afios inclusive.



1.2. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION.

Uno de los primeros programas de inmersion linglistica que se aplicaron en un centro
escolar surgié en la provincia de Quebec en Canada a principios de los afios sesenta
como respuesta a ciertos acontecimientos sociopoliticos de la época.

Este programa® surge a través de un grupo de padres de la escuela de St. Lambert. El
programa de St. Lambert era un programa de inmersion lingdistica total temprana que se
instaurd en el jardin de infancia y en los primeros grados de educacion primaria del
sistema canadiense siendo mayor su implementacion en primaria. El éxito de las
investigaciones que se desarrollaron paralelamente a la implementacion del modelo de
los programas de inmersion hizo que se iniciaran investigaciones para la mejora de los
programas de inmersion e hizo que se extendiera por Canada y los estados unidos.
Desde hace unos afios, en los Estados Unidos, los programas de inmersién linglistica
siguen creciendo por la demanda que existe de aprender otras lenguas muy habladas en

el propio pais que permitan a los alumnos prepararse mejor para el mundo laboral .

El directorio de los programas de inmersion en las escuelas de los EEUU* ha registrado
un aumento del interés en el aprendizaje de los alumnos anglosajones en el idioma
espafiol. En los Gltimos afios, el centro de adquisicion de la lengua (CAL) registra que el
45% de los programas de inmersién linguistica en todo el pais son en el idioma espafiol.
Tras conocer esta informacion, surge la curiosidad de comprender la efectividad del
programa de inmersion linguistica y el proceso de aprendizaje del idioma que siguen los
nifios dentro de un contexto socioeducativo en el aula de casa de nifios en una escuela
Montessori en Chicago, que cuenta con 16 alumnos de edades comprendidas entre los
tres y los seis afios de edad. El grupo de nifios fue diversificado en cuatro subgrupos que

desarrollaré en el siguiente apartado.

* El programa experimental de St. Lambert fue disefiando para cubrir las necesidades y caracteristicas de
un grupo determinado de nifios angléfonos canadienses. Se describen en el articulo las necesidades y
caracteristicas de un grupo determinado de nifios angl6fonos canadienses. Ver articulo
file:///IC:/Users/MariaJes®%C3%BAs/Downloads/DialnetAdquisicionDel aSegundal enguaMediantelnmer
5ion-2926352%20(13).pdf

* Directory of Foreign Language Immersion Programs in U.S. Schools también conocido por las siglas
CAL promueve el aprendizaje de idiomas y la comprension cultural, busca soluciones a problemas
relacionados con el idioma y la cultura en relacion con el acceso y la equidad en la educacion y la
sociedad en todo el mundo. http://webapp.cal.org/Immersion/



file:///C:/Users/MariaJesÃºs/Downloads/DialnetAdquisicionDeLaSegundaLenguaMedianteInmersion-2926352%20(13).pdf
file:///C:/Users/MariaJesÃºs/Downloads/DialnetAdquisicionDeLaSegundaLenguaMedianteInmersion-2926352%20(13).pdf
http://webapp.cal.org/Immersion/

1.3. HIPOTESIS DE PARTIDA LA INVESTIGACION.

Mi hipotesis de partida es conocer la evolucién y el aprendizaje del idioma espafiol de
los nifios escolarizados en el programa de inmersion lingdistica de un centro que sigue
la pedagogia Montessori en una escuela infantil de Chicago.

El grupo de alumnos estd formado por diecisiete nifios que se han dividido en cuatro

subgrupos teniendo en cuenta las caracteristicas de cada uno de ellos.

Tabla 1. Definicidn de los grupos de estudio.

Grupo 1. Nifios que provienen del programa de

inmersién linglistica del aula de toddler

Grupo 2. Nifios que son escolarizados por

primera vez en el aula de Children’s house

Subgrupo 1. Nifios en cuyas familias uno de los
miembros (padre/madre) 0 ambos son

hispanohablantes.

Subgrupo 3. Nifios en cuyas familias uno de los
miembros (padre/madre) 0 ambos son

hispanohablantes.

Subgrupo 2. Nifios en cuyas familias uno de los
miembros (padre/madre) o ambos son nativos en

inglés u otro idioma.

Subgrupo 4. Nifios en cuyas familias uno de los
miembros (padre/madre)o ambos son

hispanohablantes.

La hipétesis de este estudio parte del analisis del aprendizaje del idioma espafiol
teniendo como base el grupo de alumnos que provienen del programa de inmersién
linglistica del aula de toddler, comparando a los nifios procedentes de este grupo con
los nifios procedentes de los demés subgrupos que son objeto de estudio, teniendo en
cuenta los parametros de su evolucién en areas de comprension y reproduccion oral del
idioma espariol.

El estudio de esta investigacion abarca un periodo de tres meses comprendidos entre
diciembre del 2019 y mediados del mes de mayo de 2020, debido al cierre del centro
escolar originado por la situacion de pandemia mundial ocasionada por el Covid-19.

La recogida de datos se ha realizado quincenalmente en un cuaderno de campo de
manera sistematica siguiendo como metodologia principal la observacion de los
alumnos durante el horario de trabajo Montessori, teniendo también en cuenta algunos
momentos ludicos en los cuales los alumnos interaccionan socialmente entre ellos ya

gue se ha considerado informacion relevante para el estudio realizado.

Teniendo en cuenta la hipdtesis de partida, he valorado cuatro posibles variables

relacionales:




H1: Los alumnos que independientemente del grupo al que pertenezcan (toddler o
children’s house), cuyos miembros de la familia estdn formados por personas que son
hispano-hablantes, producen mayor ndmero de palabras y frases completas que los

alumnos de familias nativas en ingles u otro idioma.

H2: Los alumnos procedentes del aula de toddler en inmersion linguistica en espafiol
presentan una mayor comprension del lenguaje y pueden producir mayor nimero de
palabras que los alumnos que acceden directamente al aula de children’s house que no

han estado escolarizados en un programa de inmersion linguistica en espafiol.

H3: Los alumnos procedentes del aula de toddler en inmersion linglistica en espafiol
cuyos miembros de la familia son hispano-hablantes presentan una mayor comprension
del lenguaje y pueden producir mayor numero de palabras que los alumnos que acceden
directamente al aula de children’s house cuyos miembros de la familia también son

hispano-hablantes.

H4: Los alumnos procedentes del aula de toddler en inmersion linguistica en espafiol
cuyos miembros de la familia son nativos en inglés presentan una mayor comprension
del lenguaje y pueden producir mayor nimero de palabras que los alumnos que acceden
directamente al aula de children’s house cuyos miembros de la familia también son

nativos en inglés.
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2. INMERSION LINGUISTICA: Contexto historico y su desarrollo
en la actualidad.

Los programas de inmersion linguistica actuales sientan sus bases en los programas de
inmersion linguistica desarrollados en Canada. En 1965 un grupo de padres comenzaron
una clase experimental de inmersién a la lengua francesa, el llamado “St. Lambert
Bilingual School Group”. El programa de inmersion se sirvid de algunos psicologos y
linglistas entre los que cabe destacar al Dr. Wallace Lambert de la universidad de
McGill, el cual afios después publico un estudio acerca del experimento realizado con

este grupo de inmersion (Wallace, 1972).

Como resultado de este experimento, surgieron muchas otras comunidades de padres
que comenzaron a demandar programas de inmersién linguistica para sus hijos. En 1977
surgié un grupo a nivel nacional llamado “Canadian Parents for French” con el cual el
método de inmersion se expandio hasta la ciudad de Florida, donde algunos padres
emigrantes trataron de poner en marcha un programa de inmersién® bilateral en el
colegio “Coral Way” (Miami-dade county). A través de este programa se desarrollan
las caracteristicas principales de inmersion bilateral que se usaran en ambas lenguas de

manera equitativa en grupos linguisticamente heterogéneos.

Tras el éxito de este programa, los programas de inmersion en escuelas empiezan su

expansion en Florida y parte de EEUU.

En el afio 2001, el Congreso de los Estados Unidos aprob6 una ley (No child left behind
Act) que ponia énfasis en el estudio de las matematicas y la lectura a nivel nacional -en
todas las escuelas. En 2015 se aprueba una nueva ley educativa (Every Student Succeeds
Act) donde se incluyen las materias de idiomas y se aumentan las horas de ensefianza

de los idiomas en todas las etapas educativas.

> Tipo de inmersion en la que se utilizan una o mas lenguas al mismo tiempo (puede ser el estudio de una
lengua minoritaria y la segunda lengua que se esta estudiando). Durante la inmersidn se usa una sola
lengua por un tiempo y en otro momento la otra lengua, no hay traduccion en ninguna de las lenguas de
aprendizaje.
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Podemos afirmar que en términos generales existe especial interés en la ensefianza de

las lenguas a través de programas de inmersion, particularmente los programas de

inmersion dual (Two Way Dual Language Immersion).

Un estudio realizado por el ministerio de educacion espafiol en el afio 2018 en los

EEUU llamado “El mundo estudia Espafiol™®, recoge datos acerca del estudio del

idioma espafiol y sus métodos a lo largo del pais. Segun este estudio, existen tres

modalidades de ensefianza de lenguas extranjeras en los programas de educacion

infantil (Kindergarten) y primaria.

Programas tradicionales en los que se introduce la lengua siguiendo el método
curricular en clases de 20 a 50 minutos.

Programas introductorios a la lengua que permiten al alumnado tener un primer
contacto con la lengua extranjera.

Programas de inmersién que permiten al alumnado aprender los contenidos

curriculares utilizando el idioma extranjero en total inmersion.

Dentro del programa de inmersion se distinguen dos modalidades: La inmersion total y

la inmersién parcial.

>

Inmersion total: En este método de aprendizaje se utiliza la lengua que se esta
aprendiendo el 100% del tiempo y solo se hace uso de la lengua nativa en
situaciones de extrema necesidad.

Inmersién parcial: En este método de aprendizaje la lengua que se esta
aprendiendo parcialmente, es decir solo el 50% del tiempo, pero permanece
constante. Es posible que se realice con dos profesores, uno sélo habla en una de

las lenguas de aprendizaje y el otro profesor en la segunda.

® Informe que presenta bienalmente el Ministerio de Educacion y Formacién Profesional (MEFP) para
analizar la puesta en préctica de los diferentes programas del Ministerio diferentes paises, entre ellos
EEUU. https://sede.educacion.gob.es/publiventa/el-mundo-estudia-espanol-2018/ensenanza-lengua-

espanola/22602
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2.1. Definicion de Inmersién linguistica y su relacion con Montessori

La inmersion lingiistica o educativa es la exposicion intensiva a una segunda lengua,
viviendo en una comunidad que la hable de forma habitual, para aprenderla mas
rapidamente y lograr asi el bilingtiismo de los aprendices.

El Marco Comun Europeo de Referencia (MCER)’ para las lenguas define la inmersién
lingistica como el uso de la lengua, que incluye el aprendizaje, comprende las acciones
que realizan las personas que, como individuos y como agentes sociales, desarrollan una
serie de competencias tanto generales como comunicativas, en particular. Las personas
utilizan competencias que en distintos contextos y bajo distintas condiciones y
restricciones, con el fin de realizar actividades de la lengua que conllevan procesos para
producir y recibir textos relacionados con temas en ambitos especificos, poniendo en
juego las estrategias que parecen mas apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de
realizar.

En el proceso de aprendizaje de una segunda lengua intervienen una serie de factores
que afectan al desarrollo del mismo. El nifio o la nifia, al igual que en el periodo de
adquisicion de su lengua materna, pasa por secuencias de desarrollo que estan ligadas a
su desarrollo cognitivo, a sus experiencias con otras personas, eventos u objetos de su
entorno. La edad parece ser un factor que influye, pues el desarrollo cognitivo a la edad
adulta es més estable que el de un nifio y sus experiencias con el idioma posiblemente
sean bastante diferentes, incluso entre si mismas. Aunque puede que una de las razones
que subyacen a la ventaja observada de los nifios en la adquisicion de un segundo
idioma puede ser el hecho de que son aprendices mas flexibles que los adultos en
actividades calificadas (Mufioz, 2006).

Parece ser que gran parte de los nifios a la edad de cuatro afios, pueden hacer preguntas,
dar érdenes, responder a situaciones reales y crear historias imaginarias, usando el orden
correcto de las palabras y los marcadores gramaticales la mayor parte del tiempo. A esta
edad la mayoria de los nifios han adquirido las estructuras basicas del lenguaje en su
lengua materna. Nifios de tres y cuatro afios aprenden nuevas palabras de vocabulario
cada dia y comienzan a adquirir estructuras linguisticas menos frecuentes y mas

complejas, como la voz pasiva. Gran parte del esfuerzo de adquisicion del lenguaje de

" El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacién (MCER)
es un estandar que pretende servir de patron internacional para medir el nivel de comprension y expresion
orales y escritas en una lengua.
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los nifios en los ultimos afios de preescolar se destina a desarrollar su capacidad de usar

el lenguaje en un entorno social cada vez mayor (Spada, 2013).

Maria Montessori fue una gran precursora en su época pues ya sefialaba que el periodo
para el aprendizaje de una lengua influia en la adquisicion de la misma. Montessori
apuntaba que podian existir ciertos periodos criticos para el aprendizaje basdndose en
los estudios y observaciones con animales de Hugo de Vries®. Montessori afirmé que el
nifio o la nifia pasa por cuatro periodos sensibles en los que el nifio o la nifia estan
preparados y plenamente interesados en aquello que les es necesario para su desarrollo;
ademas este aprendizaje se realiza sin esfuerzo ni fatiga, al contrario, ella dice observar
en los nifios descanso, alegria y recuperacion tras la tarea realizada.
Podemos clasificar los periodos sensibles en cuatro:

» Orden

» Refinamiento del movimiento

» Refinamiento de los sentidos

» Lenguaje

Periodo sensitivo del reflinamicnto
de los sentidos.

Periodo sensitivo del
Refinamiento del movimicnto

Periodo sensitive del Orden Periodo sensitivo del Lenguaje

* Del nacimiento a los seis afios, con una Al no estar limitado 2 una sola  El nifio absorbe el mundo exterior através  « Del nacimiento a los seis afios (12 aiios).
intensidad mayor de 1 a3 aflos. clase de movimientos, el nifio es  de sus sentidos
capaz de los movimicntos mis Los sentidos son Jos medios através los  El nifio absorbe los sonidos humanos a exclusidn de

El nifio necesits entender la relacion entre los
objetos y las personas y solo puede aprender a

coafiar en ¢l ambiente si 10do ¢s consistente y esti  *

en orden
El orden le ayuda a clasificar y categorizar el
ambiente.

* Pucde entender y predecir  acertadamente,
permititndoke tener un cxrto control sobre el
ambiente. Esto Je da un sentimiento de segunidad y
confisnza.

* Necesita un orden externo para crear su orden
mtemo.

* El orden Je da un marco de referencia para
onentarse 3 8§ mismo en ¢l ambiente.

* El periodo se manifiesta interna y externamente.

* La consistencia y la rutina le dan un gran sentido
de seguridad.

* Al observar las cosas en ¢l ambiente y encontrariss
en ¢l mismo lugar, se orienta y su energia vital la
usa para aprender nuevas cosas y desarrollarse
normalmente.

* El mundo tiene un sentido para él.

¥ El ambiente preparado por dreas,

¥ El material s¢ presenta de menor a mayor
dificultad.

¥ El material estd codificado por color

v Matenal de vida prictica.

complicados  dingidos por su
voluntad.

Durante este penodo la
independencia aumenta.

* Aprende buenas maneras y
gracia y cortesia.

* Se interesa por pequesios detalles
en todo

* Imita Jos movimientos de los
adultos mds cercancs para
hacerlos suyos

* Necesita desarrollar su mano y
el equilibnio.

cuales toma posesion del ambiente y la
base sobre la que se construye ks
intehgencia.

* Sus percepciones son mis claras al
refinar sus sentidos

* Los centros neuroaaks se forman a
través de Jo que los sentidos

expenimentan: visual, auditorio, olfatoria,

gustativo, tictil y peroepeiones tictiles
como son: estereogndsticas, bincas,
térmicas y kinestésicas.

* Los sentidos son las puertas por las

cuales las sensaciones entran en el cerebro

y promucven la inteligencia.

Materiales para cada periodo

¥ Matenal de vida
prictica

v Matenal de
Sensorial

v Material de vida prictica
como preparacida de ks mano
y del desarrollo de Jos
sentidos

v Material de sensorial para el
refinamiento de Jos sentidos

otros sonidos. Hay ciertos limites.

* Desarrolla inconscientemente los drganos del habla
para imitar ¢l atractivo lenguaje que lo rodea.

* El lenguaje se absorbe a pesar de que sea dificil.

* La explosson del lenguaje es a los 2aflos y la
explosidn a la escritura y la lectura es aproxmmadsmente
de3l2adln

v Matenal de vida prictica y de sensonial como
preparacion para el resto de dreas y refinamiento
del lenguaje y aumento del vocabulano.

v Matenal de lenguaje para el desarrollo del mismo
¥y preparacian para la lectura y escritura.

v Matenal de aumento del bul

Tabla 2 Periodos Sensitivos. Elaboracién propia.

8 El botanico y cientifico neerlandés Hugo Marie de Vries fue uno de los primeros genetistas de la historia
y uno de los principales descubridores de las leyes de Mendel, fundamentales para entender la herencia
genética.
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Montessori afirmaba que el periodo sensible del lenguaje se constituye desde el
nacimiento hasta los seis afios, mostrando un hito de nuevo a los 12 afios. Montessori
observo que el ser humano esta especialmente predeterminado para el aprendizaje de la
lengua, pues todos los seres humanos aprenden a hablar. Hoy sabemos que el nifio o la
nifia a los pocos dias de vida, ya muestra cierta predileccion por los sonidos humanos,
discriminando otros sonidos del entorno (con ciertas limitaciones). Inconscientemente,
el ser humano desarrolla los 6rganos del habla para imitar el atractivo lenguaje que le
rodea. Montessori establece un hito de desarrollo en torno a los dos afios del nifio o la
nifia donde éste registra una necesidad humana de comunicacion en la cual el nifio o la
nifia interacciona con el adulto comunicandose mediante el balbuceo y la expresion
verbal y no verbal, Montessori lo llama una explosion del lenguaje.

Hoy sabemos mas acerca de la idea de la Dra. Montessori de la predisposicion humana
al aprendizaje de una lengua, pues los avances en neurociencia contemplan los
mecanismos cerebrales relacionados con el lenguaje, sabemos que la mayor parte de las
neuronas relacionadas con el lenguaje se encuentran en el cortex perisilviano® primario,
secundario y terciario del hemisferio izquierdo. En la produccion del lenguaje participan
el tAlamo, los ganglios de la base, la corteza pre-frontal, el area motriz suplementaria y

la corteza limbica en ambos hemisferios.

% Es también conocida como 4rea de Heschl, se encuentra en las areas 41 y 42 de las &reas de Brodmann
(corteza cerebral). Esta area pertenece a la auditiva primaria.
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Imagen 1. Areas cerebrales relacionadas con el lenguaje. Fuente: http://trihealth.adam.com/content.aspx?p 1

Las estructuras corticales que se manifiestan en el habla y el lenguaje son el area de
Broca, que esté involucrada en la programacion motora del habla, en ella se produce

el mecanismo del habla fluida y bien articulada; situada en la circunvolucién
frontal inferior del I6bulo frontal. En el Iébulo temporal, se encuentra la
circunvolucion de Heschl, area auditiva primaria importante para la recepcion de
estimulos auditivos y junto a la que se encuentra el area de Wernicke donde se produce
la comprensién del habla. Cuando un feto alcanza la semana 30 de gestacion, ya cuenta
con los mecanismos cerebrales y sensoriales necesarios para la audicién. Desde
entonces, y hasta la semana 40, en la que suele culminar el embarazo, el feto comienza
el aprendizaje de su lengua materna. Esto es lo que se desprende de los resultados de un
estudio que ha demostrado que recién nacidos de tan solo unas horas de vida ya
distinguen las vocales de su propio idioma de vocales que pertenecen a una lengua

extranjera (Moon, 2002).
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2.2. Caracteristicas de la inmersion linglistica y su entorno en la
ensefianza del programa de inmersion.

Previamente hemos definido la inmersién lingiistica y su relacién con Montessori, en
este apartado nos vamos a referir a las caracteristicas de la inmersién linguistica y de su
entorno dentro de la ensefianza en programa de inmersion linguistica.

Todos los programas de inmersion linguistica agrupan caracteristicas comunes que
recogen los autores Johnson y Swain (1997):

El uso de la lengua de aprendizaje es el principal instrumento para su ensefianza,
siguiendo para ello los objetivos en materias de aprendizaje que se exigen en el marco
educativo para la edad establecida en el curriculum del colegio donde se imparte la
lengua de estudio.

Se facilita dentro del curriculo educativo el soporte psicoldgico y el apoyo para el
aprendizaje de la lengua materna por parte de los padres y el centro escolar. De este
modo, se tiene en cuenta el aprendizaje de la lengua materna de origen de cada alumno.
Los programas de inmersion tienen como objetivo fomentar el bilingliismo de los
alumnos, siendo capaces de fluir en la lengua materna y la lengua de aprendizaje. La
exposicion a la segunda lengua se limita al entorno de la inmersidn, en este caso el aula,
donde los profesores son nativos en la lengua en la que se imparte la inmersion.

Se incluye dentro del programa de inmersion linglistica el desarrollo de la cultura
Ilevada a cabo en la comunidad en la que se encuentra la escuela.

Para que sea posible la inmersion linglistica, se requiere un entorno lo mas parecido
posible al entorno en el que se aprendio la primera lengua o la lengua materna.

Las caracteristicas necesarias para que se dé el entorno para la adquisicion de la lengua
materna son que la exposicion a la lengua ha de ser constante y permanente, el lenguaje
ha de estar adaptado a la comprension del aprendiz, aumentando la dificultad segun la
progresion que se observa en el lenguaje oral del nifio o la nifia. Se ha observado que la
comprension o procesamiento linguistico mental es previo a su reproduccion.

En este ambiente de exposicion linguistica, la cultura estd inmersa y va asociada al
desarrollo del lenguaje y su adquisicion.

El nivel socio-educativo de los padres influye en el proceso de adquisicion del lenguaje
del nifio o la nifia y marca el progreso o enriquecimiento del lenguaje de la primera

lengua.
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El nifio o la nifia aprenden a base de errores cometidos, corrigiéndose a través del adulto
de su entorno.

El papel del adulto y del entorno en el aprendizaje de un idioma influye en su
aprendizaje, existe un factor emocional como la motivacion que se ha de tener en cuenta
pues parece influir en la adquisicion de la lengua.

Hay que tener en cuenta que en un programa de inmersion linglistica no se puede
reproducir exactamente el ambiente de adquisicion de la primera lengua, ademas, en un
contexto formal como es la escuela, hay condiciones que no se cumplen. Sin embargo,
se trata de reproducir aproximadamente un entorno con las caracteristicas aproximadas

a su entorno social-familiar.
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2.3. Proceso de adquisicién de la lengua.

El ser humano, nace con una predisposicion genética al aprendizaje de la lengua a la que
estd expuesto. Los psicolinguistas consideran que los procedimientos o estrategias
adoptados para el aprendizaje de una segunda lengua, son los mismos que los de la
adquisicion de la lengua materna. Ser bilinglie 0 monolingie conforma unas redes

neuronales distintas pero, ¢de qué manera influye esa diferencia?

Cualquier experiencia de aprendizaje duradero provoca cambios neuronales en la
corteza cerebral, al menos en dos aspectos: cambiando las conexiones entre las neuronas
involucradas en la actividad cognitiva particular y aumentando la cantidad de sinapsis
(nimero de conexiones) entre las neuronas responsables del lenguaje (Alvarez Pérez,
2006). En el aprendizaje del lenguaje materno o de un segundo lenguaje, ocurren

cambios similares (Kuhl, 2010).

2.3.1.  Proceso de adquisicion de la lengua materna.

Podemos hablar de lenguaje y definirlo como la capacidad humana para comunicarse y
expresar pensamientos y sentimientos mediante la palabra. El lenguaje del ser humano
puede tener diferentes funciones, una de ellas puede ser la comunicacion, entendida
como intercambio de informaciones, otra, puede ser la representativa (lenguaje gestual,
signos, etc.). Estas dos funciones son basicas para explicar el proceso de adquisicién de
la lengua materna en el nifio o la nifia, pues hay autores que incluso consideran el
lenguaje representativo como el primer lenguaje, ya que el bebé lo usa para comunicarse

antes de adquirir el lenguaje oral.

En la tabla posterior podemos observar los indicadores de desarrollo de la comunicacion

en las distintas etapas de desarrollo del lenguaje en nifios de cero a 5 afos.
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Tabla 1: Etapas en el desarrollo de la comunicacion y el lenguaje

Edad Pragmatica Semantica Morfosintaxis Fonéticay

fonologia

Primer afio | Adquiere mecanismos basicos de la Se interesa por el entorno Identifica voces
comunicacion a un nivel no verbal: inmediato familiares.
Reacciona a la voz humana e identifica Interpreta expresiones de la Vocalizaciones.
voces familiares. cara del adulto.

Reduplicaciones
Presta atencion a la cara del adulto Comprende: Palabras y silabicas.
expresiones apoyandose en
Rie en voz alta la prosodia, 6rdenes Repite palabras.
sencillas y situaciones
Parece contestar al adulto cuando le habla. familiares.
Emplea diferentes recursos para comunicar | Puede utilizar dos o tres
(comunicacion no verbal, jerga). palabras muy
generalizadas: Ej. Agua,
para referirse a todos los
liquidos.

Segundo Usa el lenguaje para realizar peticiones, Conoce y nombra objetos y | Primeras palabras. Etapa de | Estrategias de

afo expresar deseos y rechazos, nombrar acciones de la vida diaria. la palabra-frase. aproximacion a
objetos y compartir situaciones. las palabras.

Cada dia va incorporando Posteriormente comienza a
palabras nuevas y unir dos palabras. Incorpora
desaparecen las palabras de | la negacidn y la pregunta.
uso multiple. Sintaxis propia, ausencia de
nexos de concordancia.

Tercer afio | Gran interés por el lenguaje pregunta por el | Comprende situaciones y Oraciones de tres Cada vez se le
nombre y el porqué de las cosas Se inicia en | 6rdenes mas complejas que | elementos. va entendiendo
el relato de acontecimientos personales implican relaciones entre mejor, aunque

objetos u acciones Emplea oraciones simples todavia pueden
Comprende adjetivos Comprende y expresa darse errores
sencillos (grande/pequefio) | oraciones interrogativas propios del
Comprende usos de los (qué, quién, de quién, habla infantil
objetos Contintia ampliando | donde, por qué, para qué) y | como, por
su vocabulario dia a dia. afirmativas Uso de los ejemplo: —
articulos, marcadores de Dificultades con
plural (-sy -es) y la/d/,1a/8/yla
pronombres Se iniciaenel | /s/yconla/rly
uso de oraciones la/r/ —
coordinadas sencillas. Simplificacion
de sinfones y
diptongos.

Cuarto afio | Se afianza el uso del lenguaje, acompafiael | Hay avances significativos Utiliza una gramatica mas Pueden persistir

en adelante | lenguaje y accion en el uso del juego. en cuanto a la comprension, | compleja: Uso adecuado de | errores en la

Realiza narraciones mas complejas y su
discurso es mas organizado. Comienza a
hacer descripciones y puede relatar una
historia.

uso de oraciones que
implican negacion,
adivinanzas, bromas.

Aumenta la comprension y
la expresion.

los tiempos verbales y
modo. Concordancia con el
género y nimero.

Emplea oraciones
subordinadas.

pronunciacion
dela/rly
simplificacion
de los sinfones
que la
compongan.

Tabla 2 Revista Pediatria de Atencion Primaria Volumen VI11.N° 32. Octubre/diciembre 2006. Revista Pediatria
de Atencién Primaria
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Entre los 24 y los 30 meses, los nifios presentan gran interés por lo que sucede en su
entorno inmediato: miran, exploran, formulan preguntas, desea conocer el porqué y el
nombre de las cosas que se encuentran en su entorno inmediato. Desde los 30 meses en
adelante, el lenguaje crece rapidamente y también las oraciones se hacen méas complejas
y largas (Gross, 2005).

A esta edad, el nifio o la nifia, en sus expresiones verbales ya emplean verbos auxiliares
"haber" y "ser" y da cierta prevalencia al articulo determinado. En el curso de esta edad
comienza a utilizar las proposiciones y el nifio ya tiene un lenguaje comprensible,
incluso para personas ajenas a la familia, manifestando un dominio de la mayor parte de
la gramatica de su lengua materna (sintaxis), por lo que los especialistas suelen
denominarlo como el periodo de la "competencia sintactica”. El nifio o la nifia, suele
estar ya capacitado para responder a preguntas de comprension referentes al
comportamiento social aprendido, dado que su lenguaje ya se extiende mas alla de lo
inmediato. Esto se debe a la capacidad simbdlica del nifio y, como tal, puede evocar y
representarse mentalmente las cosas, acciones y situaciones, trascendiendo la realidad y

el presente.
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2.3.2. Teorias de la adquisicidn de la lengua materna.

Estudiar la adquisicion del desarrollo del lenguaje materno o de cualquier lengua
requiere la observacion y el estudio del nifio o la nifia, sus cuidadores y su entorno
social. Para poder adentrarnos en su conocimiento, debemos conocer las diferentes
teorias de adquisicion del lenguaje infantil partiendo de varios autores y las teorias que

complementan su desarrollo:

Los conductistas creian que el lenguaje es adquirido por el nifio o la nifia a través de la
reproduccion del lenguaje en su entorno y del refuerzo positivo que reciben del
entorno. (Skinner, 1957) desde una posicion empirista, defiende que el nifio o la nifia
adquieren el lenguaje mediante el condicionamiento de su entorno, es decir, el nifio
aprende mediante repeticion de palabras por las que obtiene una gratificacion por parte
del adulto. En principio el nifio o la nifia repite por imitacién, para después asociar las
palabras a objetos, acciones o situaciones. Pero segun esta teoria, las vocalizaciones del
nifio o la nifia, que no sean recompensadas, dejaran de ser emitidas. Skinner, diferencia

entre dos tipos de adquisicion del lenguaje, el egocéntrico y el socializado.

Desde que el bebé esta en contacto con el lenguaje, hasta los seis afios, el lenguaje del
nifio o la nifia es egocéntrico, habla de si mismo/a y sobre si mismo/a de diferentes
maneras (utiliza su nombre en tercera persona para referirse a si mismo/a y asocia su
entorno consigo mismo, apropiandose del adjetivo posesivo mio). Elabora su discurso a
través de la repeticion de silabas, mediante mondlogos en soledad o a través de
monologos con un interlocutor (adulto o cuidadores) sin necesidad por parte del nifio o
la nifia de recibir una respuesta por parte del adulto. A partir de los seis o siete afios,
predomina el lenguaje socializado donde cobra especial importancia la interlocucion del
nifio o la nifia con el interlocutor/a. El lenguaje del nifio/a tiene unas estructuras, sus
acciones tienen una accion, ruego, érdenes y preguntas con el fin de producir un efecto
en el adulto. El conductismo parece ofrecer una forma razonable de entender cémo los
nifilos aprenden algunos de los aspectos regulares y rutinarios del lenguaje,
especialmente en las primeras etapas. Sin embargo, los nifios que hacen poca imitacion

abierta adquieren un lenguaje tan completo y rapido como aquellos que imitan mucho.
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Sin embargo, la teoria innatista de Noam Chomsky en 1968 asegura que el lenguaje se
produce de forma innata en el ser humano, a través de un sistema de adquisicion
reproduccion del lenguaje que se desarrolla en el cerebro. La fundamentacion de esta
teoria se basa en la idea de que todos los seres humanos estamos genéticamente
preparados para adquirir el lenguaje, es decir, el ser humano, desde que nace, recibe de
su entorno una estimulacién linglistica de manera gradual, esas reglas gramaticales que
el bebé absorbe forman parte de una “gramatica universal”, sistema de sonidos y
emisiones que comparten todas las lenguas de pardmetros activados o0 no en una
determinada lengua. Para que el nifio/a aprenda a hablar, Unicamente debe adquirir
ciertos elementos léxicos béasicos con los que fijar valores convenientes en los

parametros linguisticos.

Sin embargo, para que este aprendizaje se dé, es necesario que se den ciertas estructuras
sociales que favorezcan la exposicién a ese lenguaje. EI bebé, desde su nacimiento hasta
los dos afios, puede distinguir el lenguaje de la madre de aquellos ruidos y sonidos que
percibe, pero de todo ese ruido que escucha y del que esta rodeado, el nifio puede
distinguir una lengua de otra lengua. Sin embargo, si se coloca un chimpancé que tiene
el mismo sistema auditivo que el ser humano en el mismo ambiente que el nifio, el
chimpancé solo podrd distinguir sonidos. Es por ello que podemos decir que la
adquisicion del lenguaje tiene un gran componente social y que, sin este componente, la
adquisicion del lenguaje es inviable. La perspectiva innatista estd a menudo vinculada
con la hipétesis del periodo critico durante el cual el ser humano esta predeterminado al
aprendizaje de ciertos conocimientos especificos, y que si este aprendizaje no se
proporciona durante este periodo el conocimiento no se adquiere. Esta perspectiva esta
intimamente relacionada con los periodos sensibles de los que habla Maria Montessori,
sin embargo, hay muchos linglistas que no creen que exista un periodo especifico para
el aprendizaje del lenguaje. Los innatistas plantean la incognita de como existen adultos
que adquieren una primera lengua rica y completa a pesar de haber estado expuestos a

ambientes limitados en lenguaje.

Desde el punto de vista interaccionista, la adquisicion del lenguaje se transmite
socialmente mediante la educacion, y asimila su constitucion a la aparicion del lenguaje
verbal. Su teoria se basa en que el lenguaje es una funcién simbdlica que se constituye a

partir de los dos afios mediante imitacion, gestos, juego simbdlico, imagen mental,
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imagen gréafica o dibujo, dando paso desde las conductas sensorio-motrices al nivel de
representacion o de pensamiento, y no solo del lenguaje. La funcidon simbolica se
establece con la representacion mental previa al lenguaje, que surge por la union de
“significantes”. Sostiene que antes del lenguaje hay una inteligencia (desarrollo
cognitivo), pero no hay pensamiento. Para él, el pensamiento se apoya sobre el
simbolismo. La fuente del pensamiento seria la funcion simbdlica que engloba al
sistema de signos verbales, el factor que asegura la transicion entre las conductas
sensorio-motrices y la imitacion de ahi la importancia del factor social (J.Piaget, 1969).

Otros autores consideran que el aprendizaje se produce por descubrimiento, es decir, el
nifio o la nifia adquiere el conocimiento por si mismo o misma. Segun esta teoria, para
aprender el uso del lenguaje se deben de dar dos factores, uno es la tendencia innata del
nifio o la nifia al aprendizaje de la lengua y otro es la interaccién social activa con el

adulto que favorezca el enriquecimiento del lenguaje (Bruner, 1983)

Bruner denomind a este enriquecimiento con el entorno “Sistema de Apoyo para la
Adquisicién de un Lenguaje. Dentro de este sistema, la manera en que el adulto se
dirige al nifio es especialmente relevante: Esta forma de comunicacion especifica se
caracteriza por su lentitud, brevedad, simplicidad, repetitividad. El adulto con el que
interacciona un nifio le proporciona a éste una estructura o esquema de referencia, al
que Bruner denomind sistema de andamios cognitivos. Esta manera de comunicarse
aparece generalmente en un contexto de accion conjunta, en el que el adulto y el nifio o
la nifia concentran su accién en un Unico objeto y uno de ellos verbaliza acerca de éste,
lo cual le permite al nifio extraer la estructura del lenguaje y formular principios

generales.

Lev Vigotsky, desarroll6 una teoria centrada en la influencia del desarrollo social en el
desarrollo cognitivo del nifio o la nifia. A diferencia de Piaget, (Vigotsky, 1995),
argumenta que el aprendizaje es un aspecto universal y producto de una organizacién
cultural de la sociedad. El cree que el aprendizaje social ocurre antes que el desarrollo
cognitivo, el lenguaje precede al pensamiento. El habla y su accion estan muy unidas,
cuanto mas compleja es la conducta, mas importante es el papel que desempefia la
lengua. Vygotsky denomind el término Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) para

describir el desarrollo de la adquisicion del lenguaje del nifio o la nifia con la ayuda del
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adulto. Explica que, a medida que el nifio o la nifia adquieran ese desarrollo se va

alejando del adulto y obtiene un pensamiento e ideas de manera independiente.

2.3.3.  Factores que intervienen en el proceso de aprendizaje de la

segunda lengua.

Existen varios enfoques acerca del aprendizaje de la segunda lengua. Desde el punto de
vista de la investigacion sobre el aprendizaje de una segunda lengua, hay varios
enfoques, el enfoque psicolinglistico, el cual se centra en el estudio de los procesos
cognitivos, el enfoque sociocultural, que se centra en la comunicacion eficaz y eficiente,
el enfoque ontogénico que analiza el aprendizaje de la lengua meta en relacién a la
adquisicion de la lengua materna, y el enfoque didactico, cuya finalidad es la mejora de

los métodos y técnicas de aprendizaje.

Existen diferencias y similitudes entre los procesos de adquisicion de la lengua materna
y los procesos de aprendizaje de la segunda lengua. Diferenciamos entre adquisicion y
aprendizaje, pues asociamos la adquisicion de la lengua materna entendiendo que esta
ligada a la necesidad vital e inconsciente de comunicacion en una situacion de
inmersion linglistica compleja, mientras que el aprendizaje de la segunda lengua
requiere de la creacién de nuevos habitos linglisticos mediante un esfuerzo consciente.
Teniendo en cuenta que el proceso de aprendizaje de la segunda lengua requiere de un
esfuerzo, podemos establecer que existen elementos comunes a las teorias que estudian

el aprendizaje de la segunda lengua:

Uno de los elementos comunes es la necesidad de tener input para producir output.
Podemos comprender el término input como el leguaje al que el alumno esta expuesto y
que éste puede comprender. Al inicio del aprendizaje de la segunda lengua, se
manifiesta en el alumno una “interlengua” o mezcla de la segunda lengua con palabras
de la lengua materna, en la que, el lenguaje que el alumno produce no esta exento de
errores, sin embargo, a medida que el alumno se va desarrollando, éste interacciona y
surgen las conversaciones tipo: input negociado (pidiendo aclaraciones y centrandose en
lo que va diciendo). En este tipo de interacciones en los que el nifio o la nifia

experimentan los beneficios tanto de recibir input como de producir output.
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La intencion es la de generar competencia comunicativa entre el adulto y el nifio o la
nifia, utilizando correctamente las palabras y estructuras gramaticales, pero se ha
comprobado que sélo la gramatica no seria suficiente para dotar al nifio o la nifia de la
capacidad de usar correctamente esa gramatica en un contexto social correcto, esto se

relaciona mas con la competencia sociolinguistica.

El tercer componente es el de la competencia estratégica, que es la capacidad de
organizar un mensaje con eficacia y compensar, gracias a diferentes estrategias

cualquier dificultad que pueda surgir.

El desarrollo de la segunda lengua necesita una serie de factores esenciales que segun
(Stern, 1983, pag. 338) se relacionan entre si. Estos factores son: el contexto social,
caracteristicas individuales del alumno, las condiciones de aprendizaje de una lengua
extranjera y de la lengua materna, el proceso de aprendizaje y los resultados de

aprendizaje.

2 CARACTERISTICAS INDIVIDUALES

DELALUMNO

7

1. CONTEXTOSOCIAL 4. PROCESO DE APRENDIZAIE 5. RESULTADOS DE APRENDIZAIE

ETENCIA EN L& SEGUNDA
LEMNGUA
* ESCAL
*  TEST DE ACTUACION INTERLENGUA

3. CONDICIOMES DE APRENDIZAIE

LENGUA EXTRAMIERA SEGUNDA LENGUA

>  TRATAMIENTO > EXPOSICION A
EDUC LA LENGUA
Objetivos MATERMA EM
Contenidas SU ENTORMNO
Metodolagia NATURAL
Materiales

Evaluacion

llustracion 2. Factores que influyen en el aprendizaje de una lengua extranjera. Fuente:

https://archivos.csif.es/
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Existen dentro de estos factores una serie de variables que tienen en cuenta el contexto
social que determinan las condiciones individuales de cada alumno tanto fisicas como
psicoldgicas y sus condiciones de aprendizaje. Estas variables, a su vez, tienen en
cuenta el conjunto de estrategias, técnicas y operaciones mentales conscientes e
inconscientes que se realizan mediante el proceso de aprendizaje de la nueva lengua
(Stern, 1983).

Otros autores tienen en cuenta diversos factores sociales como: factores linguisticos,
caracteristicas de la segunda lengua en comparacion con la lengua materna, factores
individuales relacionados con la motivacion del alumno y factores socioculturales como
el estatus social de los miembros que transfirieron la lengua materna y de la segunda
lengua, los factores politicos que guardan relacion con la misma y factores relacionados
con oportunidades educativas y sociales (Carroll & Sapon, 1967).

Un factor determinante en el aprendizaje de una segunda lengua tiene que ver con su
cultura, la percepcion social que existe entre individuos ante el aprendizaje de una
segunda lengua, diferencia a los individuos y sus grupos segun si han asimilado la
cultura nueva y la han adoptad o si mantienen su identidad propia y aprenden a
funcionar en una cultura nueva, lo que se conoce como aculturacion, o al contrario
rechazan totalmente la cultura nueva (Schumann, 1976). La aculturacién tiene que ver
con la distancia psicoldgica y social que existe entre el alumno aprendiz de la nueva
lengua y la cultura adquirida de la lengua materna. En este sentido, los miembros de una
determinada cultura pueden compartir y llevar a cabo sus précticas, identificar y
organizar sus perspectivas que suelen ser originarias de la cultura que se esta
aprendiendo, pues en este caso, (Moran, 2001) afirma que “el lenguaje es un producto
de la cultura”. Murray agrega un concepto interesante, considerando como es que la
cultura en la que los miembros de una comunidad participan, puede establecer
relaciones sociales que mas que permitirles mediar sus acciones, también logra
contribuir en el proceso de identidad y pertenencia dentro de dicha cultura (Murray,
2011).
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2.3.4. Factores y etapas que afectan al desarrollo-aprendizaje del
espafiol en alumnos de casa de nifios del programa de inmersion

linguistica.

El programa de inmersion linguistica en espafiol en casa de nifios en el aula de
Montessori, sigue una serie de etapas y factores que influyen en su aprendizaje, algunas
de ellas son por ejemplo: La consistencia en el uso del lenguaje durante el horario
lectivo, la exposicion del lenguaje en el entorno familiar, los factores sociales,

psicolégicos del nifio/a, el desarrollo cognitivo-madurativo del nifio/a.

Uno de los factores que afectan principalmente al aprendizaje del la lengua espafiola en
el aula de inmersion linguistica es la dificultad de la consistencia del uso exclusivo del
lenguaje espariol por parte de todos los adultos que interaccionan con los nifios, tanto
durante el ciclo de trabajo Montessori como en las actividades extracurriculares que se

dan en el programa de inmersion.

El bilingliismo de los adultos que interaccionan con los nifios hace que éstos recurran a
la lengua nativa inglés en diversas situaciones que facilitan su interaccién con los
alumnos, sin embargo, este factor podria tener un efecto en la produccién del lenguaje
en los alumnos que interaccionan con adultos que responden a sus interacciones en su
lengua nativa. Otro factor a tener en cuenta es el grado de exposicion que tienen los
nifios cuyo lenguaje materno es bilingiie o estan expuestos al lenguaje espafiol por parte
de la familia de origen o cuidadores cercanos al nifio o la nifia. El entorno familiar,

socioeconoémico de las familias y su nivel cultural influyen en el alumno.

Dentro de estos factores, existen ciertos aspectos psicoldgicos del nifio o la nifia caso de
estudio pues en algunas circunstancias es determinante en el aprendizaje, por ejemplo,
el desarrollo cognitivo y madurativo del nifio o la nifia, el nivel de desarrollo
madurativo que presenta. Teniendo en cuenta estos factores, podemos concretar algunas
etapas por las que pasan los nifios en el aprendizaje de la segunda lengua (Garrote,
2019).

Preproduccion. Esta etapa esta caracterizada por un periodo en el cual el nifio o la nifia

no producen lenguaje, se limita a repetir palabras o pequefias oraciones en su proceso de
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comprension, como responder a enunciados sencillos en ocasiones de un modo no

verbal. Durante esta etapa es esencial la comprension auditiva.

Produccién temprana. El nifio o la nifia es capaz de manejar alrededor de 1.000 palabras
en la segunda lengua. Su produccién se limita a frases cortas de una o dos palabras,
puede contestar preguntas de si 0 no. En la ensefianza de la segunda lengua el papel del

maestro es vital y la ensefianza del vocabulario es clave.

Emergencia del discurso. En esta etapa el discurso empieza a tomar forma, el nifio o la
nifia incluye oraciones simples pero completas que permiten mantener conversaciones
sencillas. Los alumnos son también capaces de mantener de realizar preguntas y escribir

relatos breves, durante esta etapa el individuo maneja unas 3.000 palabras.

Fluidez intermedia. A partir de esta etapa el nifio o la nifia domina unas 6.000 palabras,
el alumno puede producir y comprender oraciones complejas 0 expresar opiniones y
pensamientos en la segunda lengua. En esta etapa se incrementa el nimero de errores
debido a que el conocimiento de la gramética es mayor y se regularizan mas facilmente,
la capacidad de expresarse de manera mas compleja le provoca interferencias con la

lengua materna.

Fluidez avanzada. Hasta los cinco o diez afios de aprendizaje de la segunda lengua,
dependiendo de las horas de exposicion a la lengua que estd aprendiendo y de los
factores que influyen en el proceso de aprendizaje cuando podemos decir que el nifio o
la nifia ha adquirido una competencia linglistica que le permita comunicarse en

contextos mas académicos.
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2.4. Beneficios de los programas de inmersion lingiistica en nifios de

3 a 6 anos.

El centro de aplicaciones linguisticas de los EEUU registra el nimero de programas de
inmersion linguistica en cada uno de los estados, en el estado de Illinois se cuenta con
siete escuelas de inmersion linguistica, cinco de las cuales pertenecen a escuelas

privadas de edades comprendidas entre los tres y los seis afios de edad.

Los estudios de Cummins J. & Corson, (1998), revelan que la edad es un factor
influyente en el aprendizaje de una segunda lengua, algunos autores afirman que la edad
de aprendizaje de los tres a los seis afios es idonea, pues los nifios en esta etapa tendran
una mayor conciencia del lenguaje y del funcionamiento cognoscitivo asi como
mayores habilidades conversacionales y académicas tanto en su lengua materna como
en la lengua que se estd aprendiendo, en sus estudios sobre los beneficios del

bilinglismo en nifios.

La creencia popular avala a los estudios que argumentan que cuanto antes comience el
proceso de aprendizaje de una segunda lengua, los resultados seran mayores, aunque se
aconseja que el nifio o la nifia hayan adquirido un dominio eficiente de su lengua
materna. “The distinction is neat if acquisition of the second language begins when
acquisition of the first is over” (Wolfgang, 1986). Sin embargo, hay cierta controversia
pues algunos autores argumentan que los programas de inmersion no impiden el
desarrollo de ambas lenguas y que todo depende del buen soporte que se mantenga en

ambas lenguas (Snow&Tabors, 2001).

El impacto positivo del bilingliismo ha sido observado en una variedad de tareas que
requieren componentes de control cognitivo, como la atencion selectiva (Bialystok,
2003) flexibilidad cognitiva (Poulin-Dubois, 2011) y compromiso de la memoria de
trabajo (Morales, 2013).

Las funciones ejecutivas se ven reforzadas en un cerebro que procesa méas una lengua
pues requiere de un trabajo de inhibicion de respuestas o interferencia entrante;
desplazamiento, cambios de procesamiento mental; y memoria de trabajo, que implica
la actualizacién y el monitoreo de la informacion (Miyake A. Friedman, 2000). En otras
palabras, las personas bilinglies se colocan en una situacion donde el control ejecutivo

es requerido; mientras habla, el hablante planifica el contenido de su enunciado
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teniendo en cuenta el tema y el contexto actual, selecciona las estructuras lingdisticas
relevantes en un idioma (que requiere inhibir la estructura competitiva de otro idioma),
monitorea el progreso de la interaccion dentro de un tema determinado y elimina del
sistema de almacenamiento todo el contenido que se usé pero ya no es relevante para la

conversacion.

Los programas de inmersion en el &mbito educativo son una oportunidad de crear un
entorno rico pues el alumno estd inmerso no solo en el aprendizaje académico de la
lengua que esta aprendiendo si no también realizando un intercambio cultural que tiene

un impacto en su entorno social.

El nifio o la nifia que esta en un aula de inmersion desarrollan un entendimiento global
desde el punto de vista intercultural ofreciéndole una mayor diversidad cultural. Son
capaces de de adquirir la lengua con un nivel de pronunciacion muy similar al de la
persona nativa. El uso de expresiones y palabras de uso social dentro de un contexto
determinado, mas alla del contexto académico que se aprende en la escuela, es otro de
los beneficios que obtienen los nifios que han aprendido una lengua en un contexto de

inmersion linguistica.

Un estudio de casos del impacto de la inmersién linguistica en espafiol realizado por
Bissinger en 2017 en escuelas de los estados unidos revela que la implicacion de los
padres de alumnos matriculados en la escuela de inmersion linglistica en espafol,
mostraban una implicacion mayor en el trabajo de sus hijos, lo cual se relaciona con el
alto nivel socioeconémico y cultural de las familias, ya que estd demostrado que los
hijos de familias con nivel socioeconémico y cultural alto, tienen mayor éxitos en los
estudios, por lo que podemos decir, que el rendimiento académico en nifios

matriculados en programas de inmersion suele ser mayor.

Esto no es un caso aislado, ya que como podemos comprobar, no existen gran nimero
de escuelas publicas de inmersion lingiistica en los EEUU, por lo que muchas quedan

relegadas a escuelas privadas.

La investigacion realizada en escuelas de inmersién en Finlandia en 1994 y en 2004

revela que las expectativas que muestran los padres acerca de los programas de

'* Inmersién lingiiistica en el idioma sueco en escuelas de inmersion lingiiistica en Finlandia, Jornadas
internacionales de bilingliismo y educacién bilingie. https://doi.org/10.1080/13670050.2013.866628

30



inmersion es que los nifios aprendan a entender con el uso de simples frases en la lengua
que estan aprendiendo y la implicacién de las familias en las escuelas es también mayor
a nivel participativo y de soporte en el aprendizaje de sus hijos en la inmersion de

acuerdo con el curriculo establecido.

La inmersidon es una eleccidén reconocida por la mayoria de las familias pues lo
describen como un camino facil y eficiente para aprender varios idiomas y apreciar

nuevas culturas.

La inmersidn se considera beneficiosa para los nifios en sus futuros estudios, asi como
en la vida laboral. Los padres también indicaron que lo eligieron debido a sus métodos
de ensefianza bien desarrollados y cientificamente probados, en contraste con las
propias experiencias de los padres en los estudios de idiomas. En algunos casos, los
padres indicaron gque la inmersion habia sido recomendada por amigos y colegas, pero
también hubo algunas familias que inscribieron a su hijo en inmersion como una
decision tomada en el momento en que el nifio necesita ser escolarizado. (Bergroth,
2007).
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3. El método Montessori.

Maria Montessori (1870-1952) fue médico, psicologa y antropologa italiana que dedico
su vida a entender como los nifios se desarrollaban socialmente, intelectualmente, fisica
y espiritualmente. A través de la observacion del comportamiento infantil alrededor del
mundo, descubrid tendencias universales de desarrollo en los nifios que eran inherentes

a ellos mismos por encima de la cultura en la que se desarrollaran.

Durante sus investigaciones, trabajo en la escuela ortofrénica de Roma con nifios que
presentaban discapacidades fisicas y problemas de desarrollo emocional y mental.
Durante este tiempo, la doctora Montessori proclamé a lo largo de toda Europa la
necesidad de valorar y proteger a la infancia para el futuro de nuestra sociedad. A través
de sus observaciones, e influido por los trabajos de (Seguin, 1932).

Montessori elaboré un método propio creando materiales concretos basados en el
desarrollo intelectual de los nifios y en la motivacion natural de los nifios al aprendizaje
a lo largo de su desarrollo evolutivo. Su trabajo estuvo influenciado por autores como
(Rousseau, 1762), (Pestalozzi, 1910) y (Froebel, 1900).

En 1907, trabajé con un grupo de nifios en San Lorenzo (Roma) donde observo la
importancia de preparar un ambiente adecuado para el desarrollo de los nifios, dando
lugar la inauguracién de la primera Casa dei Bambini(Casa de los Nifios).

Fundé nuevas Casas de los Nifios, por todos los continentes (Europa, Asia, Africa,
America y Oceania), especialmente entre los afios 1939 a 1950. En 1909, publico el

método de la pedagogia cientifica aplicada a la educacion (Montessori M. , 1909).

En 1913 en Roma, se inauguro el primer curso internacional de formacion del método
pedagogico. Tras las presiones de la dictadura de Mussolini y el posterior estallido de
la guerra civil en Espafia, Montessori fij6 su residencia en Noordwijk, Holanda.
Durante la Segunda Guerra Mundial (1939-1945), fund6é una escuela para formar a
profesores en la India. Trabajo con Rabindranath Tagore. Publicé como resultado de
esta colaboracién en 1949, su libro la mente absorbente. Terminada la Segunda Guerra
Mundial, en 1946, vuelve a Holanda, donde fundd una nueva escuela para profesores en
Laren y volvio a Italia para continuar impulsando su obra hasta su muerte el 6 de mayo
de 1952, en Noordwijk (Holanda). EI movimiento continué creciendo y hoy en dia sigue

vigente a lo largo de todo el mundo.
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La Dra. Montessori estudié en profundidad la relacion entre cognicion y movimiento,
de ésta premisa, cre6 materiales donde el uso de la mano se realizase con movimientos
lentos y precisos que permitieran a los nifios realizar actividades con un propdsito

inteligente y donde la concentracion fuese en aumento.

El concepto fisiologico y naturalista de Montessori, requiere varias condiciones para su
concrecion: psicologismo, libertad, independencia, ambiente ordenado, autoeducacion,
respeto a la personalidad. Fruto de su formacién en psicologia, Montessori advierte
sobre la necesidad de conocer los periodos sensitivos o0 estadios evolutivos tal y como
los define Jean Piaget, para adecuar a ellos los materiales, contenidos, el ambiente

preparado para el nifio o la nifia (Piaget, 1972).
3.1. Introduccion a la filosofia Montessori.

La filosofia Montessori basa su conocimiento en la observacion cientifica. Como
médico, psicologa y filésofa, Maria Montessori desarroll6 un método que toma su

nombre a través del estudio en profundidad del desarrollo del nifio/a.

Puso de manifiesto que las preferencias de los nifios eran muy diferentes a la
concepcién que se tenia de la infancia en aquel momento, por ello su método fue
revolucionario y generd un impacto mundial en la educacion y el respeto a la infancia.
Algunas de las observaciones registradas por Montessori, concluyen que los nifios
tienen una capacidad de concentracion mental extraordinaria, en su libro la mente
absorbente (Montessori, 1986) analiza la mente del nifio como un estado inconsciente y
creativo en la que el nifio, a diferencia del adulto, absorbe el conocimiento del ambiente
(entorno) al que esta expuesto. La mente absorbente es ayudada por los periodos
sensitivos, los que le permiten adquirir habilidades especificas necesarias para la

supervivencia y el desarrollo sin aparente fatiga o esfuerzo.

Hace especialmente hincapié en el periodo de la infancia de cero a seis afios. Estudia el
periodo desde el nacimiento hasta los tres afios, periodo donde se desarrolla la zona de
creacion, la memoria, el lenguaje, la forma de calcular, etc. Y el periodo de tres a seis
donde el nifio desarrolla lo que ha creado. De ahi la importancia de crear un ambiente
(entorno) adaptado a las necesidades de desarrollo de cada nifio o nifia, teniendo en

cuenta sus etapas de desarrollo psiquicas, motrices y su voluntad.
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El nifio o la nifia de cero a seis afos, tiene una serie de caracteristicas que supo recoger
Montessori en sus trabajos. El nifio o la nifia adquieren informacion a través de los
sentidos, por lo que el ambiente preparado ofrece materiales para el refinamiento de los
sentidos de los nifios. Montessori observa en los nifios un interés hacia ciertos aspectos
de su ambiente con exclusion de otros, de ahi nace la idea de aislar la cualidad de los

materiales que se le presentan.

El movimiento y la actividad libre dentro del ambiente preparado es primordial para el
desarrollo en esta etapa. El nifio o la nifia, permanece activo y prefiere el trabajo al
juego. EI papel principal del adulto es el de liberarse de obstaculos y permitir el
movimiento libre del nifio o la nifia desde el nacimiento, siguiendo sus etapas de
desarrollo y sus necesidades sirviendo de guardian y estableciendo unos limites claros y

sanos que favorezcan la independencia y la autonomia del nifio o la nifia.

3.1.2. La importancia del movimiento libre, la libertad y los limites en
la filosofia Montessori.

Hemos hablado de movimiento libre y libertad dentro de unos limites claros. El papel
del adulto en este aspecto es el de establecer los limites y crear un espacio en el que
ofrecer al nifio o la nifia un entorno que le permita desarrollarse. Sabemos que el
movimiento es vital para el desarrollo de la mente, el desarrollo fisico motriz y el
desarrollo de la personalidad, pues es la funcion que posibilita la interaccion con otros y
con el mundo. Toda experiencia involucra movimiento y causa el desarrollo de los
organos de los sentidos y los correspondientes centros neuronales en el cerebro. A
través del movimiento se desarrolla la inteligencia y por ello es basico el movimiento
libre en un ambiente preparado donde se respetan las etapas de desarrollo del nifio/a

desde el nacimiento en todas sus etapas evolutivas.

El movimiento libre y la libre eleccion son bases solidas en el desarrollo de la filosofia
Montessori y en la elaboracion de sus ambientes preparados. La libertad de eleccion
forma parte de unos limites marcados que permiten el respeto y el desarrollo del
individuo y del grupo social en el que se encuentra. Esta libertad va de la mano de la
independencia, pues es solo a través de la misma, que el nifio/a puede alcanzar el éxito y

la conquista de si mismo/a.
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Montessori habla de libertad con limites, auto-disciplina fomentando el autocontrol de
los impulsos y la concentracion en un ambiente de armonia y paz en el que cada nifio 0
nifia se autocorrige a través del método cientifico ensayo-error. El trabajo del adulto es
servir de guia para ayudar al nifio a desarrollar su voluntad, para que él pueda
desarrollarse a si mismo. Fortalecer la voluntad del nifio, dandole los instrumentos para

que siga su propio desarrollo humano, sus propias leyes de la naturaleza.

Hemos hablado del ambiente preparado y del papel del adulto en su preparacion e
interaccion con el nifio o la nifia. Sin embargo, debemos tener en cuenta algunas
premisas para la preparacion de un ambiente Montessori; todos los ambientes han de
favorecer la independencia y la actividad libre del nifio o la nifia dentro de unos limites
que ofrezcan proteccion y seguridad a nivel fisico, emocional y social dentro de su
entorno. Se ofrece un ambiente atractivo para el nifio o la nifia que sigue un orden

establecido y una secuencia de pasos que facilitan la autonomia de los nifios.

Las caracteristicas fisicas y estructurales que se deben cumplir en este entorno deben
de tener en cuenta las etapas de desarrollo en la que se encuentran los nifios de tres a
seis afios, por lo tanto, un ambiente Montessori de casa de nifios siempre tendrd muebles
adaptados al tamafio de los nifios con colores neutros y calidos. Se utilizaran materiales
en secuencia de dificultad, que sean reales y permitan la autonomia de los nifios dentro
de un entorno seguro para ello. Los materiales son limitados y se separan por areas
siguiendo la l6gica natural del espacio, por ejemplo, el area de vida practica se colocara
siempre cerca de tomas de agua. El area de sensorial, se colocara seguidamente, cerca
de ventanas, donde se ve lo de afuera, en el area de lenguaje, debe invitarse a la lectura,
con una biblioteca. Entre el ambiente de lenguaje y sensorial va la zona de arte y

mausica. Y por tltimo se colocara la zona de matematicas.

El movimiento y la concentracion dentro del aula se ejercitan con el uso de la elipse,
para caminar en la linea. En el ambiente exterior, lo ideal es preparar un entorno
adaptado al aire libre donde existan parcelas para sembrar y trabajar con plantas y flores
y materiales que permitan trabajar en el area exterior o cuidar de los animales en dado

caso de que los haya.
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3.1.3. Montessori en casa de nifos.

Caracteristicas.

El nifio de 3 a seis afios de edad, se encuentra en un proceso de autoconstruccion. El
ambiente preparado, ayuda a la capacidad del nifio para absorber conocimientos
y continuar este camino de auto-construccion. Hay cuatro areas en el ambiente

preparado: Vida practica, Sensorial, lenguaje y matematicas.
Area de vida préactica

El componente de la vida practica es el vinculo entre el entorno familiar
del nifio y el aula. El deseo del nifio de buscar orden y la independencia se expresa a
través del uso de una variedad de materiales y actividades que favorecen el desarrollo
de la motricidad fina. Los materiales de la vida préctica implican los nifios en
movimientos precisos que  los retan a concentrarse, trabajar a su propio ritmo
ininterrumpido, y para completar un ciclo de trabajo que por lo general resulta

en los sentimientos de satisfacciony confianza.

Vida préctica abarca cuatro areas principales: control de los movimientos,

cuidado de persona, cuidado del Medio ambiente y gracia y cortesia.

El lenguaje oral y comunicativo es el objeto de estudio de esta investigacion, muchas de
las presentaciones que se le ofrecen a los nifios en esta area se realizan dando
vocabulario muy concreto de los materiales, en todas las presentaciones de las areas de
Montessori se ofrece un vocabulario concreto, sin embargo, el movimiento y la
secuencia de los pasos se presenta a través de los movimientos del guia, cobrando un

papel muy importante la comunicacién no verbal.

Dentro del area de vida practica, el apartado de gracia y cortesia trabaja la expresion
verbal y la comunicacion en los nifios. Esta area se encarga de reforzar los valores
sociales de comportamiento y las maneras correctas para interaccionar en sociedad,

también favorece los movimientos delicados y precisos como forma de expresion.

En esta area los nifios establecen role-play entre ellos o con la intervencion del adulto
para practicar “situaciones tipo” que doten a los alumnos de recursos comunicativos

para manejar estas situaciones, se practican por ejemplo las maneras para ofrecer o pedir
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comida, como toser en publico, limpiarse la nariz, como sentarse, mover objetos, pedir

disculpas, invitar a alguien, saludar, resolver conflictos o interrumpir, entre otros.

Desde el punto de vista lingliistico, los alumnos refuerzan y aprenden vocabulario en un

contexto determinado y esto les acerca a la cultura de la lengua meta.
Area de sensorial

El componente sensorial proporciona una llave para el mundo de los sentidos, un
medio para que el crecimiento de la percepcion y la comprension de que es la

base de la abstraccion en el pensamiento.

Los materiales sensoriales ofrecen a la experiencia infantil la oportunidad de percibir las
distinciones, proporcionando al nifio o la nifia un conjunto de objetos que aislan una
cualidad fundamental que puede ser percibida por los sentidos, como el olor, la forma,

la dimensidn, la textura, la temperatura, el volumen, el tono, el peso, y el gusto.

El componente sensorial proporciona una clave para el mundo, un medio para que el
crecimiento de la percepcion y la comprension de que es la base de la abstraccion en el

pensamiento.

Se desarrolla un lenguaje oral muy preciso y contrastante otorgando al nifio o la nifia del
conocimiento de las cualidades de los sentidos como: Fuerte/suave, largo/ corto, aspero/
suave, circulo, cuadrado, cubo y asi sucesivamente se le ofrece experiencias sensoriales

para que el mundo tenga atin mas significado para el nifio o la nifia.
Area de lenguaje

El lenguaje oral adquirido desde su nacimiento estd mas desarrollado y refinado a través
de una variedad de actividades, tales como canciones, juegos poemas, que se
refuerzan a través del enriquecimiento del lenguaje, un area donde se favorece la
expresion y la comunicacion. La introduccion en éste area del alfabeto mdvil permite
al nifo reproducir sus propias palabras, seguido luego de frases cortas, oraciones y
finalmente historias. Se incrementa la dificultad en funcion del desarrollo de cada nifio o
nifia y se presentan dentro de éste area ortografia, fonética y gramatica en el idioma o
idiomas que se hablen dentro del ambiente preparado. Se estimula la creatividad y el

nifio crece en la apreciacion del misterio y el poder del lenguaje.
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Area de matematicas

En esta area se trabajan conceptos como la distancia, la dimension la graduacion, la
identidad, la similitud y la secuencia y se introducen las funciones y operaciones de
nameros. A través de material concreto, el nifio aprende a sumar, restar, multiplicar y
dividir, y gradualmente llega a entender muchos conceptos matematicos mas abstractos

gue mas adelante se desarrollaran en primaria.

El uso del lenguaje matematico y la expresion oral de operaciones matematicas le
otorga al nifio o la nifla mayor comprension de términos de lenguaje académico
ofreciéndole conceptos que pasan desde la comprension simbdlica de los nimeros al
concepto de suma, resta, multiplicacion o division y operaciones matematicas mas
complejas que dan al alumno el conocimiento de conocimientos abstractos como por
ejemplo, qué significa sumar y la oportunidad de expresar oralmente los conceptos de

esas operaciones.

38



3.1.4. El &rea de lenguaje en Montessori casa de nifios.

Un aspecto intangible del &rea del lenguaje esta relacionado con apoyar a los nifios para
que obtengan confianza en si mismos. Cuando un nifio est4 seguro de si mismo, quiere
expresarse. El papel del adulto en Montessori es vital, requiere de una preparacion

psicoldgica y técnica que permita escuchar a los nifios de forma activa y plena.

Todos los ejercicios linguisticos que se le ofrecen al alumno son iniciados por el adulto.
Estas actividades se presentan con interés y emocion, lo cual tiene un aspecto
motivacional en el aprendizaje. El lenguaje que el adulto expresa tiene un papel
primordial en el aprendizaje de los nifios, por ello es primordial que el lenguaje
expresado sea claro y tenga un ritmo natural que sea inteligible, el adulto ayuda
repitiendo lo que dicen los nifios en oraciones completas. Responde a las preguntas con

oraciones completas y evita respuestas de si y no.

El papel del adulto es fundamental en el enriquecimiento del lenguaje del nifio o la nifia,
éste usa un lenguaje preciso y rico, observa lo que debe ser corregido y la correccién
se realiza en otro momento que permita el uso correcto del lenguaje, no hay correccion
directa. El adulto favorece la expresion de cada uno de los nifios, escuchando
activamente y ofreciéndole materiales de lenguaje variados. Presta atencion al
momento adecuado para ofrecer cada presentacién: las mismas son mas eficaces
en la medida en que se presenten en el momento preciso, por lo tanto, observa al

nifio, y mantiene actualizados los registros, prepara con tiempo las presentaciones .
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3.1.5.  Areas Especificas que se trabajan en el ambiente en el area
de lenguaje.

Las areas en las que se divide el area de lenguaje son:

e Lenguaje hablado y enriquecimiento de vocabulario.

En esta area el papel del adulto es basico. El propdsito de esta area es favorecer la
comunicacion dandoles las herramientas a los nifios para expresarse de manera verbal
permitiéndole desarrollar su personalidad. También es muy importante el
enriquecimiento del vocabulario, ofreciendo la oportunidad para que el nifio/a que
pueda expresar sus ideas, sentimientos y pensamientos. El lenguaje y el enriquecimiento
de vocabulario son la base para llegar a la escritura y la lectura. Por ello, en el aula se le
da mucha importancia a la auto-expresion, el papel del guia Montessori es el de
involucrar al nifio en el mayor nimero posible de conversaciones, invitandolo a
hablar libremente y a expresar sus experiencias, de manera que le ofrezca al nifio
un sentido de importancia y confianza personales. Si el nifio se siente seguro, su
auto-estima se fortalecera y mostrard y muestre su personalidad, construyéndose en

base a experiencias conscientes e inconscientes presentadas en el ambiente.

Los ejercicios de lenguaje hablado son las primeras herramientas que se ofrecen a los
niflos para su auto-enriquecimiento. Se le presentan preguntas generales, historias,
rimas, acertijos, poemas, adivinanzas, trabalenguas, canciones Yy discusiones para
mantener a los nifios interesados y emocionados sobre el lenguaje en todas sus formas.
La riqueza del vocabulario, es la herramienta para que puedan expresarse y

desarrollarse.
e Introduccion a la escritura y su influencia en el desarrollo verbal.

Esta area se prepara desde que los nifios/as entran por primera vez en el area, su
preparacion se centra principalmente en el fortalecimiento de la musculatura manual,
esto se realiza de manera indirecta, a través de la preparacion de la mano a través del
trabajo con materiales de otras areas del ambiente Montessori, desarrollando

movimientos que le permitan fortalecer la mano para su uso posterior en la escritura, sin
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embargo, a traves del uso de éste material también estamos reforzando la comunicacion
ya que dentro de esta area se trabajan materiales que indirectamente trabajan la mano
pero también trabajan el lenguaje pues se le presentan al nifio conceptos comparativos,
grande-pequefio, superlativos, el mas grande, el mas pequefio, el mas grueso, el mas

fino.

Conceptos geométricos y sus cualidades, botanica, y su clasificacion. Asi como los
fonemas del abecedario y la construccion de palabras que poco a poco irdn formando
frases con sentido con el uso del alfabeto movil. Al inicio, cuando el nifio o la nifia
trabajan con el alfabeto mavil tiene faltas de ortografia que no se corrigen pues el nifio o
la nifia en este momento conocen los sonidos fonéticos de las letras pero aun no puede

leer, es a través de la lectura como el nifio o la nifia se auto-corrige.

El proceso directo de la escritura se realiza en orden secuencial cuando el nifio/a ya
demuestra cierta habilidad en el trazo. Se comienza escribiendo en una pizarra sencilla,
luego en una pizarra con una linea, después en una pizarra con dos lineas donde el nifio
coloca la parte circular de la letra. El nifio/a trabaja con una tiza para poder practicar.
Después de mucha practica, se comienza con el papel, se escribe siguiendo los mismos
procedimientos, papel en blanco, con una linea, con dos lineas y en el papel de las
dos lineas se sombrea ligeramente con un color pastel. Durante este proceso de
practica de la escritura el nifio o la nifia estd practicando verbalmente los fonemas v,
pues para poder escribir, el alumno ya ha estado practicando oralmente hasta poder
reconocer los sonidos de cada letra en cada palabra hasta poco a poco poder dotarlas de
un significado.

En Montessori se inicia al nifio o la nifia en la cursiva mucho antes de presentar la letra
en imprenta. La letra cursiva se da de manera natural para la escritura. La letra
imprenta se ensefia mas adelante para la lectura. El nifio que sabe leer cursiva puede
facilmente aprender a leer la imprenta. La transicion de una a otra se da sin dificultad.
Por el contrario el nifio que aprende primero imprenta le es mas dificil aprender a leer
cursiva. Al haber fluidez en la escritura cursiva también se da lugar a una
fluidez del pensamiento mientras escribe. Las letras mindsculas y mayusculas de la
letra cursiva son muy claras y rara vez se confunden, mientras con la letra imprenta

son mas faciles de confundir y muchas veces se intercalan una con la otra.
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> Introduccion a la lectura.

El esquema de lectura estd basado en las ideas de Maria Montessori sobre el
desarrollo del lenguaje y en su trabajo acerca de la preparacién indirecta y el analisis
cientifico de lo que se debe ensefiar para leer. La lectura es una forma de comunicacion

que puede mostrar conocimientos, sentimientos y una comunicacion espiritual.

En un ambiente Montessori la escritura precede la lectura. El nifio estd construyendo
palabras con el alfabeto maévil por medio del analisis de cada sonido de una palabra. Es
decir que el nifio descompone la palabra en las partes que la componen. La lectura es
mas dificil. No solamente tiene que analizar la palabra, sino que ahora necesita
sintetizar, poner todas las letras juntas en su mente y saber lo que significa. La escritura
es andlisis y la lectura es sintesis. Con la escritura estd pensando en la palabra, su
propia palabra, analiza cada sonido y forma la palabra. Con la lectura necesita saber y

entender lo que otra persona escribid, y sintetizar todos los sonidos juntos.

Cuando el nifio puede reconocer la palabra, significa que la mayor actividad
intelectual ha sido realizada. Nadie puede forzar a un nifio a leer. Debe ser en su propio
tiempo. Leer en un ambiente Montessori viene unos meses después de escribir, y es un
proceso espontaneo si la preparacion fue adecuada. La lectura mecéanica se realiza
después de que el nifio conoce las letras de lija y ha usado el alfabeto mévil para
formar muchas palabras, un dia el nifio comenzara a leer sus propias palabras. Quiza
estd interesado en algo que esta escrito en la pared. El comienza a analizar los
sonidos lentamente, como si estuviera escribiendo y después capta el sentido de
la palabra. En ese momento el nifio reconoce la palabra. Este descubrimiento es
el momento que la guia usa para dar las siguientes actividades de lectura la caja
de objetos fonéticos, tarjetas fonéticas y libritos fonéticos donde el nifio o la nifia trabaja
durante mucho tiempo para poder leer y reconocer fonemas en el idioma en el que se

presenta el material.

Cuando el nifio o la nifa tienen cierto grado de dominio, se le presentan las
particularidades ortograficas de la lengua y se inicia en la lectura y clasificacion de
vocabulario dando al nifio o la nifia la oportunidad de entender como las palabras
estan relacionadas unas con otras y forman diferentes grupos. A partir de este grado de

conocimiento se le presentan a los nifios materiales que permitan conocer la gramatica y
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sus particularidades en el idioma o idiomas hablados en el ambiente. EI propdsito de

todos estos ejercicios es llevar alos nifios a la “lectura total”.

Definimos lectura total como la habilidad del nifio para comprender lo que lee en todos
los aspectos, incluyendo la apreciacion de las palabras, la intencion del autor y
el contenido emocional. Entendemos la lectura interpretativa como ejercicio final,
tenemos un grupo de ejercicios llamado lectura interpretativa o dramatica. Consiste
en una serie de sobres donde hay escritas oraciones y posteriormente parrafos tomados
de obras literarias las cuales el nifio lee y después actla (interpreta) lo que la oracion o

el parrafo dice.
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CONTEXTO Y METODOLOGIA
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4. El programa de inmersion linguistica en espafiol en casa de
nifos en la escuela Guidepost Montessori.

Guidepost Montessori School cuenta con 47 escuelas alrededor de EEUU. Estas
escuelas ofrecen diversos programas gque van desde la etapa de Nido, toddler, children’s
house y elementary para nifios entre los cero y los 12 afios de edad. Algunos de estos
programas cuentan con inmersion linguistica total en espafiol o mandarin para las

edades comprendidas entre los 18 meses de edad y los 6 afos.

En Chicago, la escuela en la que se ha realizado este estudio, estd formada por 106
alumnos de entre 18 meses y 6 afios. La clase de Children’s house Spanish inmersion
esta dirigida por una guia Montessori AMI nativa en el idioma espafiol (Espafia) y una
asistente formada en asistencia de nifios en guidepost nativa en el idioma espafiol
(Méjico). El aula cuenta con diecisiete alumnos de edades comprendidas entre los tres y
los cinco afios y medio. Los alumnos provienen de familias con un nivel socio cultural
medio-alto con gran interés en la pedagogia Montessori y la educacion respetuosa.
Nueve de los diecisiete alumnos estaban escolarizados en el centro y habian estado
matriculados en la clase de inmersion linglistica en espafiol en el aula de Toddler.
Cinco de estos alumnos provienen de familias de origen nativo en el idioma inglés u
otro idioma, y cuatro de los nifios de este grupo provienen de familias donde uno 0 mas
de los miembros son hispano-hablantes. Cabe recalcar en la diversificacion de los
grupos que, los alumnos cuyas familias son hispano-hablantes han confesado que usan
el idioma inglés la mayor parte del tiempo para dirigirse a sus hijos.

A partir de los tres afios y dependiendo del desarrollo de cada uno de los nifios, los
alumnos matriculados en el aula de toddler visitan el aula de children’s house
realizando paulatinamente una transicién hacia la misma. Siete de los alumnos
matriculados en el aula de children’s house han sido escolarizados por primera vez en
una escuela infantil. Cuatro de los nifios provienen de familias de origen nativo en
inglés y tres de los nifios provienen de familias en las cuales uno 0 més de los miembros

son hispano-hablantes.
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En el ambiente de Children’s house que es el aula objeto de estudio, el método

Montessori se realiza dentro de un contexto de inmersién linguistica total en espafiol,

por lo que todas las areas y conocimientos que se imparten durante el horario escolar se

hace exclusivamente en el idioma espafiol siguiendo las directrices propias de la

pedagogia Montessori.

Durante el periodo del ciclo de trabajo Montessori en el aula se favorece y se facilita la

expresion y el lenguaje de cada uno de los nifios, durante el ciclo de trabajo Montessori

se incentiva a la expresion oral en actividades grupales como asamblea 0 momentos

sociales de almuerzo y actividades al aire libre en el patio o salidas al exterior. El

horario lectivo transcurre de 07:00-18:00h siendo el horario del ciclo de trabajo de

Montessori en casa de nifios de 08:00 a 15:00.

Tabla 3 horario del aula de Children's house.

Horario | Rutina

08:00- Bienvenida. Se recibe a los nifios en el aula con la cortesia y el lenguaje propio de la cultura

08:30 en el idioma espafiol

08:30- Salida al patio exterior.

09:00

09:00- Ciclo de trabajo Montessori. Durante el ciclo de trabajo se sigue a cada uno de los nifios

11:30 segln el progreso que se recoge de los alumnos a través de la observacion de la guia
Montessori mientras se ofrecen las lecciones a los alumnos, las presentaciones se dan
exclusivamente en el lenguaje espafiol.

11:30- Almuerzo. Los nifios comen en el aula junto a guia y asistente. Se dan presentaciones de

12:00 lenguaje de gracia y cortesia y vocabulario relativo a los alimentos, es un momento de
convivencia y socializacién donde surge la conversacién espontanea.

12:00- Despedida. Solo para aquellos nifios que estan matriculados medio dia.

12:30

12:30- Siesta/trabajo montessori de tarde para aquellos alumnos mayores de tres afios que no

14:45 toman siesta.

15:00- Extended day. Actividades de extension curricular no Montessori (durante estas actividades

18:00 la inmersion pasa de ser total a parcial pues algunas actividades se dan en inglés y espafiol).
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A lo largo del afio escolar, se contemplan actividades culturales en las cuales se invita a
la familia para generar intercambios socio-culturales que enriquecen el ambito
educativo. Algunas de estas actividades son por ejemplo, la celebracion de las
estaciones (invierno, primavera, otofio y verano), celebracion del dia de las familias, dia
de la mujer, dia de pi, dia de la tierra, el centenario de Maria Montessori, dia de
halloween o el dia de muertos, integrando la cultura origen y manteniendo las
tradiciones culturales de los estados unidos junto con las tradiciébn mejicana en este
caso, contemplando asi y dando valor a la multi-culturalidad del ambiente socio-
educativo.El calendario de las celebraciones culturales del afio escolar se ofrece a las
familias a lo largo del curso escolar y se celebran aquellas actividades culturales que
aportan conocimiento y cultura dando prioridad y adaptando cada una de ellas a las
caracteristicas del alumnado, pues se prima que la celebracion de cada una de estas
actividades se realice por la persona cuya cultura pertenece a la celebracion festiva
evitando asi la aculturacion. En estas actividades culturales que se celebran a lo largo
del curso escolar se prioriza el idioma espafiol, siendo la base de cada celebracion y
permitiendo en casos muy especificos el uso de dos lenguas, siempre teniendo el

espafol como lengua preferente.

4.1. Enfoque y metodologia de la investigacion.

Para llevar a cabo el estudio de caso se ha priorizado el poder recoger el mayor nimero
de datos para poder analizar posteriormente, teniendo en cuenta la situacion actual en la
que se ha tenido que cerrar el centro escolar como medida de prevencion contra el
covid-19.

En esta investigacion he utilizado principalmente la observacion como método de
recogida de informacion: observacion y el analisis documental. La observacion se ha
realizado de manera directa y se ha realizado de manera sistematica durante 15 semanas
teniendo comienzo el 9 de diciembre y finalizando el 14 de marzo. La observacién ha
tenido lugar principalmente durante el ciclo de trabajo de Montessori, desde las 08:30
hasta las 11:30, se han teniendo en cuenta también observaciones de sesiones grupales
y momentos de almuerzo, pues en algunas ocasiones se han producido expresiones

espontaneas contextualizadas que cabia recoger.

47



Los alumnos se han dividido en cuatro grupos segun el grado de contacto con la lengua:

Grupo 1: Alumnos que provienen de la clase de comunidad infantil de inmersion
linguistica en espafiol cuyas familias son hispano hablantes en su entorno familiar y /o

social.

Grupo 2: Alumnos que provienen de la clase de comunidad infantil de inmersion
linglistica en espafiol, cuyas familias son nativas en el idioma inglés u otro idioma

diferente del espariol.

Grupo 3: Alumnos que no han estado escolarizados anteriormente y llegan directamente
al aula de casa de nifios de inmersiéon linguistica en espafol cuyas familias son hispano

hablantes en su entorno familiar y /o social.

Grupo 4: Alumnos que no han estado escolarizados anteriormente y llegan directamente
al aula de casa de nifios de inmersion linguistica en espafiol cuyas familias son nativas

en el idioma inglés u otro idioma diferente del espafiol.

Tabla 4. Grupos objeto de estudio del aula Children's house Spanish Immersion

Grupo 1: Toddler/familias nativas

Grupo2: Toddler/familias espafiol

Ha 3 afios 6 meses
Ka 3 afios 7 meses
R 3 afios 3 meses
So 3 afios 1 mes

Vi 3 afios 3 meses

Ai 3 afios y 5 meses
Ay 3 afios 8 meses
K 3 afios 10 meses

M 4 afios 2 meses

Grupo 3: Children’s house familias nativas

Grupo 4: Children’s house familias espafiol

Da 3 afios 9 meses

Ne 3 afios 3 meses

N 4 afios 10 meses

W 4 afios

AL 4 afios 11 meses
Ali 4 afios

An 4 afios

Teniendo en cuenta la subdivision de grupos, el ciclo de trabajo Montessori se

desarrolla en el idioma espafiol, mediante el trabajo de los alumnos en materiales o
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presentaciones que conocen Yy pueden realizar por si solos y presentaciones que la guia
le ofrece diariamente segun su planificacion y la observacion de los alumnos
dependiendo de la etapa de desarrollo en la que se encuentran y de la conquista de sus
propios logros. En la rutina de trabajo en un aula Montessori, la observacion por parte
de la guia y asistente cobra una importancia primordial a la hora de planificar los
contenidos que se le presentan a cada alumno, del uso del material, comportamiento e
interaccion social. Los registros que la guia prepara se realizan semanalmente para cada
uno de los alumnos teniendo en cuenta las observaciones diarias recogidas tanto por la
guia como de la asistente de cada uno de los alumnos. Se recogen observaciones
relativas al uso del material, comportamiento e interaccion social entre los alumnos y
entre los alumnos y los adultos, manteniendo un record en el cual se anota la

produccién oral de cada uno de los alumnos segun los parametros establecidos.

Hay que tener en cuenta que en un aula Montessori, los alumnos se pueden mover con
libertad por las areas de la clase y escoger con qué material quiere trabajar, siempre y
cuando el nifio o la nifia tengan conocimiento de codmo realizarlo y lo use con el
proposito adecuado. Por lo que, si tomamos esto como referencia, podemos observar
que en la recogida de datos cada alumno, el mismo alumno puede estar en varias areas
distintas en un mismo dia por lo que, los datos recogidos de cada area no son
homogéneos y un alumno puede tener varias observaciones en un mismo area durante

uno 0 mas dias.

La recogida de datos se ha realizado de manera sistemética en periodos de 15 dias en
una libreta de campo que recoge los datos de comprensién y reproduccion oral que cada
alumno realiza durante el uso de material, la interaccién con sus compafieros o con los
adultos. Es importante remarcar que, en determinadas areas de Montessori prima el
lenguaje no verbal al lenguaje verbal, por lo que en estos casos he tenido en cuenta la
comprensidn del vocabulario especifico que he dado al nifio o la nifia en cada material,
la secuencia de pasos y el uso de estos materiales y su vocabulario dentro de un

contexto determinado.

Para analizar y evaluar la reproduccion oral de cada uno de los nifios o nifias, he tenido
en cuenta el proceso de produccion oral de la lengua materna, analizando en este caso el
numero de palabras que cada nifio o nifia reproduce, usando los parametros, una palabra,

dos palabras, mezcla de inglés y espafiol y frase completa.
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5. Resultados.

Los datos recogidos para realizar esta investigacion se ha hecho de manera sistematica
con una duracion quincenal durante tres meses con la intencién de desarrollar las
hipétesis planteadas previamente. La metodologia mediante la cual he desarrollado esta
investigacion es principalmente la observacion de los alumnos en el ambiente

Montessori de children’s house.

La recogida de datos se ha realizado mediante tablas en las cuales se dividen a los
alumnos en dos grupos principales y dos subgrupos y se representan areas de trabajo
dentro del ambiente Montessori que consta de cuatro areas: Vida practica, sensorial,
lenguaje y matematicas. Los alumnos se han dividido en dos grupos principales
dependiendo de si estaban escolarizados en el programa de inmersién lingistica en el
curso anterior, o sin embargo han sido escolarizados directamente en el aula de
children’s house. Estos grupos principales se dividen en dos subgrupos que diferencian
a los alumnos que en cuyo nucleo familiar existe algun hispano-hablante o son nativos

en el idioma inglés u otra lengua.

Cabe recordar los grupos de estudio y sus caracteristicas principales:

Grupo 1. Nifios que provienen del programa de | Grupo 2. Nifios que son escolarizados por

inmersién linglistica del aula de toddler primera vez en el aula de Children’s house

Subgrupo 1. Nifios en cuyas familias uno de los Subgrupo 3. Nifios en cuyas familias uno de los
miembros (padre/madre) o ambos son miembros (padre/madre) o ambos son

hispanohablantes. hispanohablantes.

Subgrupo 2. Nifios en cuyas familias uno de los Subgrupo 4. Nifios en cuyas familias uno de los

miembros (padre/madre) o ambos son nativos en miembros (padre/madre)o ambos son

inglés u otro idioma. hispanohablantes.

En el estudio de casos se ha tenido en cuenta la comprension de los alumnos y la
reproduccion verbal en el idioma espafiol recogiéndose solamente la reproduccion del
lenguaje que los alumnos realizan en el idioma espafiol aunque existan interacciones

entre ellos o con el adulto en inglés.

Los parametros de que se han utilizado para evaluar la variable comprension han sido:

Sigue los pasos, sigue parte de los pasos o no sigue los pasos. Los parametros que se
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han tenido en cuenta para analizar y evaluar la produccion verbal han sido: una palabra,
dos palabras, mezcla de inglés/espafiol y frases completas en espafiol. Con estos datos
analizaré los resultados para comprobar las hipotesis de estudio planteadas en esta
investigacion y analizar el aprendizaje de espafiol de los alumnos del aula Montessori de
children’s house. Hemos creido conveniente el uso de tablas para exponer los datos en
lugar de gréaficos o estadistica ya que la muestra de alumnos es pequefia y no se tiene un
alto porcentaje de datos debido a las circunstancias que nos acontecen pues sélo ha sido

posible recoger datos durante tres meses consecutivos.

A continuacién se encuentran las tablas que corresponden a cada area de trabajo de
Montessori, cada grupo y subgrupo correspondiente y los datos recogidos relativos a los

pardmetros a los que he hecho referencia anteriormente:
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Grupo 1. Area Vida practica. Subgrupo 1: toddler/familiar nativo inglés:

17/02/2020-28/02/2020

#
fechas | 09/12/2020-13/12/2020 16/12/2020-20/12/2020 | 06/01/2020- 20/01/2020- 02/02/2020- 17/02/2020- 02/03/2020-14/03/2020
19/01/2020 31/01/2020 14/02/2020 28/02/2020
Ha P1.Sigue pasos. P1.Sigue pasos. Pl.Sigue Pl.Sigue P1. Sigue pasos.
P2. Sigue pasos. pasos. pasos
P2.Sigue P2.Sigue
pasos. pasos
P3.Sigue P3.Sigue
pasos. pasos
R P1.Sigue pasos. P1.Sigue la mitad de P1.Sigue parte de P1.No sigue P1.No sigue P1.Sigue P1. Sigue pasos.
lospasos. No sigue la | lospasos. (No dobla | pasos. pasos. pasos.
linea marcada. segtin forma).
So P1.Sigue pasos. . PL.Sigue PL.Sigue P1.Sigue P1. Sigue pasos.
P2.Sigue pasos. P1.Sigue pasos. pasos. pasos. pasos
ue parte de los P2.Sigue pasos. P2.5igue
pasos (inserta cajas unas pasos.
dentro de otras).
P4. Sigue pasos
P5. Sigue los pasos.
Vi | PLSisuc parte delos 1. Sigue pasos. 1. Sigue 1. Sigue pasos.
pasos (No siguela pasos. ue parte de los pasos.
direccién ada agua ¥
coser). anos dentro)
P2.Sigue pasos
ka | Pl.Sigue pasos. PL. Sigue pasos. P1.Sigue
w¥ | P2, Sigue pases. pasos.
P3. Sigue pasos. P2.Sigue
pasos.
Tabla 5. Comprension.
fechas | 09/12/2020- 16/12/2020- 06/01/2020-19/0012020 | 20/01/2020- 03/02/2020- 17/02/2020- 02/03/2020-
131212020 2012/2020 310172020 14/02/2020 28/02/2020 14/03/2020
Ha P1.Can you, PL.Ipged to limpiar | PLI{s frio
5 ] .
abresfgrme] | the chalkheard today
R P1.This planta
So
Vi

Tabla 7. Reproduccién mezcla inglés/espafiol.

fechas | 09/12/2020- 16/12/2020- 06/01/2020- 20/01/2020- 03/02/2020-14/02/2020 02/03/2020-
13/12/2020 20/12/2020 19/01/2020 31/01/2020 14/03/2020
Ha F1.Basura F1.Basura P1.Rojo, azul, FP1.Plato, vase, cuchara,
P2.Cuchara P2.Cuchara amarillo tenedor
P3. Jersey,
pantalén
R P1.Manzana. Pl.Caja
P1.Rojo, azul, P2.Plato, vaso, cuchara,
amarillo tenedor
So P1. Cepillo PL. Cepillo P1.Contenta P1. Limpio
P2.Rojo, azul, P2.Manzana
amarillo
Vi P1.Rojo, azul, P1.Contenta Pl.Agua P1. Cepillo
amarillo FP1.Plato, vase, cuchara, P1. Agua
tenedor
ka Pl Esponchy P1.Rojo, azul, P1.Plato, vase, cuchara, | P1.Bicicleta, bandera,
- (esponja) amarillo tenedor tohogan
Tabla 6. Reproduccién de una o dos palabras.
fechas | 09/12/2020- 16/12/2020- 06/01/2020- 20/01/2020-31/01/2020 | 03/02/2020-14A02/2020 | 17/02/2020- 02/03/2020-14/032020
13/12/2020 20/12/2020 19/01/2020 28/02/2020
Ha P1.Que P1.;Quieres un poco P1.5i por faver, P1.Buenos dias, Fl.;Quieres un poco
aproveche de naranja? gracias. +Como estas? de platano?
P2.;Quieres un poco
P2.;Cémo estis? de naranja?
P3.Hoy es frio
R PL.Que P1.5i por faver, Fl.Buenos dias,
aproveche gracias. . Como estas?
So P1.Que P1.5i por faver, P1.Buenos dias,
aproveche gracias. +Como estas?
Vi PL.Que P1.5i por favor, P1. Buenos dias,
aproveche gracias. ;Como estas?
ka P1.5i por faver, P1.Buenos dias,
- P1.Que gracias. +Como estas?
aproveche

Tabla 8. Reproduccion de frases en espafiol.




Grupo 1. Area Vida practica. Subgrupo 2: toddler/familiar hispanohablante:

fechas | 09/12/2020- 16/12/2020- 06/01/2020- 20/01/2020- 03/02/2020-14/02/2020 17/02/2020-28/02/2020 | 02/03/2020-
fechas | 09/12/2020- 16/12/2020- 06/01/2020- 20/01/2020- 03/02/2020- 17/02/2020- 02/03/2020-14/03/2020 _ 13/12/2020 20/12/2020 19/01/2020 31/01/2020 14/03/2020
13/12/2020 20/12/2020 19/01/2020 31/01/2020 14/02/2020 28/02/2020 A PL-Re, sl | Pl plato, vase,cuchara,
Ai P1.Sigue pasos P1. Sigue pasos ’
R Pl.Sigue pasos Ay P1.Rojo, azul, P1, plate, vase, cuchara,
A‘; . P1. Sigue pasos amarillo tenedor.
K . P1.Rojo, azul, P1. Servilleta, plato, vaso,
amarillo cuchara, tenedor.
K P1.Sigue pasos. . P1.5igue pasos P1.Sigue pasos
- . . M PL. Crema FIL.Rojo, azul, PI, plato, vaso, cuchara,| PL, bicicleta, bandera,
M P1.Sigue pasos P1.Sigue pasos 7L amarillo tenedor. tobogan
Tabla 9. Comprension. Tabla 10. Reproduccién de una o dos palabras.
fechas | 09/12/2020-13/12/2020 | 16/12/2020- 06/01/2020-19/01/2020 20/01/2020- 03/02/2020-14/02/2020 | 17/02/2020- 02/03/2020-
20/12/2020 31/01/2020 28/02/2020 14/03/2020
Al P1.;Quieres un poco de P1.5i por faver,
manzana? gracias. .
Techas | 09/T27I0Z0- 16272020 06Mm12020- I0M1720%0- 030272020- TT2/I020- 02037I020- P2 Quicres un poco de ?é-f;;::':ﬁf:“!
131272020 2011272020 190172020 310172020 140272020 28/0272020 140372020 zumo? F “ )
i Ay F1.5i por faver,
éa ) gracias.
P2.Buenos dias,
Av Pl.mguscu:'o +Como estas?
K P1.;Quieres un poco P1.5i por faver,
K PLTwanttodoel de jugo? gracias.
. P1.Buenos dias,
M M P1.5i por favor,
gracias.
P1.Buenos dias,
;Como estas?
P3.Hoy es martes.

Tabla 11. Reproduccion mezcla inglés/espafiol. Tabla 12. Reproduccion de frases en espafiol.



Grupo2. Area Vida préactica. Subgrupo 3: Children’s houselfamiliar nativo inglés:

fechas | 09/12/2020- 16/12/2020-20/12/2020 | 06/01/2020- 20/0172020- 03/02/2020- 17/02/2020- 02/03/2020- fechas | 09/12/2020- 16/12/2020- 06/01/2020- 20/01/2020- 03/02/2020- 17/02/2020- 02/03/2020-
13/12/2020 19/01/2020 31/01/2020 14/02/2020 28/02/2020 14/03/2020 13/12/2020 20122020 19/01/2020 31012020 14/02/2020 28/02/2020 14/03/2020
Da P1.Sigue pasos. P1. P1.8igue pasos. P1.Sigue pasos. Da P1.Sientate Pl.agua Pl.agua
P1.Cepillo y jahon
Ne . P1.Sigue pasos. P1.5igue pasos. —
P1.Sigue pasos. P2.Sigue pasos. Ne
N P1.Sigue pasos. P1.5igue pasos. P1.5igue pasos. N P1.Agua, esponja P1.Madera.
P2.Sigue pasos.
P3.Sigue pasos.
w P1.Sigue pasos. P1.Sigue pasos. P1.Sigue pasos. W Pl.agua Pl.Jarra,vasos P1.Basura.
P2.Sigue pasos
Tabla 13. Comprensidn. Tabla 14. Reproduccion de una o dos palabras.
fech: 09/12/2020- 16/12/2020- 06/01/2020- 20/01/2020-31/01.2020 03/02/2020- 17/02/2020-28/02/2020 02/03/2020-
T 7 5 M B 05 R 1) 5 M 1) i M I 11 1 R I 71 TI- a0z | 20122000 | 19012020 1410212020 1410312020
131272020 20122020 19/01/2020 31012020 14/0272020 28022020 14/0372020 Da P1. Buenos dias, ;Cémo
! I P1.Estoy estas?
Da Plhvj:ll&&& contenta P21.;Quieres un poco de
cuba,, piiia?
Ne Ne P1.Quieres plitano}
P2.Hola Miss Maria Jesiis,
N PL.Tpged mas PI. Queso means, hola Miss Alejandra
agua chesse
N Pl.Quieres un poco de té]
W PIT _]'ihutl Que aproveche
ﬂlldﬂguﬂ W P1.Quieres un poco de te,

Tabla 15. Reproduccion mezcla inglés/espafiol.

Tabla 16. Reproduccidn de frases en espafiol.




Grupo 2. Area Vida practica. Subgrupo 4: Children’s houselfamiliar hispanohablante:

fechas | 09/12/2020- 16/12/2020- 06/01/2020- 20/01/2020- 03/02/2020- 17/02/2020- 02/03/2020- fechas | 09/12/2020- 16/12/2020- 06/01/2020- 20/01/2020- 03/02/2020- 17/02/2020- 02/03/2020-
13/12/2020 20/12/2020 19/01/2020 31/01/2020 14/02/2020 28/02/2020 14/03/2020 13/12/2020 20/12/2020 19/01/2020 31/01/2020 14/02/2020 28/02/2020 14/03/2020
Al P1. Sigue pasos. P1.Sigue los pasos | P1.Sigue pasos. Al P1.Esponja
i P1. Sigue pasos. .
Ali Ali
An P1. Sigue pasos. P1. Sigue pasos. P1. Sigue pasos.
P2.Sigue pasos. P2.Sigue pases. An PL flor. PL.Agua y ropa
Tabla 17. Comprension. Tabla 18. Reproduccion de una o dos palabras.
fechas | 09/12/2020- 16/12/2020- 06/01/2020- 20/01/2020- 03/02/2020- 17/02/2020- 02/03/2020-
Techas | 097127020 TeM22020- T6M12020- T0MIINI0- TIZ2020- TTZ20I0- TIM32020-
: ;?f;ﬁf?.ﬂfﬂ 20/12/2020 19/01/2020 31/01/2020 14/02/2020 28/02/2020 14/03/2020 13122020 20120020 19012020 012020 140022020 28020020 14032020
Al wojo’ﬂnm Al PI. Mas agua aqui PL Traelo aqui
P1.Estoy contenta
A Alj PI.Estoy contenta
An PL.Extoy gxgited
An

Tabla 19. Reproduccion mezcla inglés/espafiol.

Tabla 20. Reproduccion de frases en espafiol.




Grupo 1. Area de Sensorial. Subgrupo 1: toddler/familiar nativo inglés:

Techas | U9/IZI0Z0- TeMm22020- TeITIN0- ZO0120T0- 03M272E0I0- Z0/02Z020- TTI2020- 232020~ Techas | 00/132020- TEMI0- UEMITI0- TN -3IIA030 D3MAAI0- TTARAT- TE3E0I0-
131272020 201272020 19/012020 31012020 14/02/72020 14/0272020 280222020 14032020 13127020 20122020 19/012020 140202020 280272020 14032020
T PI Siguepasos. PT. Sigue 2102 2012202 202 12011 __| 28020 20
pasos. Ha . P1. Oscuro, claro
R PI. Sigue PT.No sigue pasos. PI. Sigue Ta mitad R F1.Kaojo
pasos. de los pasos
So FL. Sigue P Sigue pasos. PL. Sigue PI. Sigue Ia mitad So F1.Barra
pasos. P2.Sigue lamitad | P1. Sigue pasos. de los pasos
P2. Sigue delos pasos. pasos. Vi TT. Norteamérica, Sudamerica,
pasos. Africa, Asia
Vi PI. Sigue pasos | PL. Sigue pasos. PT. Sigue pasos. FI. Sigue PT. Sigue pasos.
pasos. ka PI. Suenan F1. tabletas micas (termicas)
ka FL. Sigue PL Sigue
pasos. pasos.

Tabla 21. Comprension.

Los alumnos del grupo 1. Subgrupo 1. No han reproducido ninguna palabra usando mezcla de los idiomas inglés y espafiol ni ninguna frase

completa en espafiol.

Tabla 22. Reproduccion de una o dos palabras.




Grupo 1. Area de Sensorial. Subgrupo 2: toddler/familiar hispanohablante:

Techas | I9M2A0I0- T6M27A020- D6MIANZ0-19M12020 T0M172020- D3NIANE0- TTRZAI0- M2N3I00-
Techas [ TOMI00- TeM20T TeI00- TOMIATI- KNG TR0 RGN 131202020 20122020 31012020 14122020 28022020 14032020
13122000 201272020 100012020 31012020 140022020 280212020 141032020 Al PL. Norteamérica, Sudamérica,
i P15 P1. Sigue pasos Pl Sigue pasos P'L, Sigue pasos Europa, Asia Oceaniz.
A 1. I|=uepasos 1.3g P L.oig P L.olguep P1. Groenlandia, EEUU, Méjico,
P1. Sigue pasos P1. Sigue pasos P2, Sigue pasos Canadi, Guatemala.
Ay o P Sigue pasos PL Sigue pasos v ST Rojo.verde
PL. Sigue pasos. blanca
K P_.Siguepasos K PI. Cuadrados PL. Cuadrado
M PL. Sigue pasos M
Tabla 23. Comprension. Tabla 24. Reproduccién de una o dos palabras.
Techas | DONZI020- | T6MII020- [ OGULA0Z0- | 20M002020- [ U3MII020- | 2003020~ | [TU2020- | OZ03/A020-T3M37I020
OO0 600 UGI7I030- TOMI20I0- T30 TR T30 131212020 201272020 19/012020 3140112020 14/0272020 14/0272020 280122020
fechas | 13122020 200122020 19/0172020 31012020 1470272020 28/M02/72020 140372020 Al F1.Yosola]
Al
Ay
Ay F1. This is oscuro
h K PI. He terminado el
T PITwaniiaded morado
desanamia, M FI. Maria Jesus te
quiero, eres mejor
M maesira

Tabla 25. Mezcla inglés/espafiol.

Tabla 26. Reproduccion frases completas.



Grupo 2. Area de Sensorial. Subgrupo 3: toddler/familiar nativo inglés:

Techas [ OWITZ020- | I6/II2020- | OGMULZ0Z0- 1912020 TOUIZ020- | U3AZI020- | 2070272020 TTOIA020- | UZ0372020-
13122020 201272020 310172020 14/02/2020 14/02/2020 28/0272020 14/0372020
Da PI. Norteameérica, PL. Cubo, piramide
Africa, Sudamérica,
Europa.
Ne PI. Norteameérica, FI.Norteameérica,
P1. Rojo, Africa, Sudamérica, Africa, Sudameérica,
Azul, Europa. Europa.
Amarillo
N F1.1ojo, azul, amarillo,
rosa, verde, naranja,
marrén, morado, gris,
blanco, negro
W

fechas | 09/M22020- T6MZ20%0- 06M1Z020- ZOOTZ0I0- U3MIZ0I0- T0M027Z010- TTRZZ020- 1203720%0-
137122020 201272020 19/012020 310172020 1400272020 1470272020 180272020 141032020
Da P1. Sigue pasos. PT. Sigue pasos. P1. Sigue pasos.
Ne P1. Sigue pasos. P1. Sigue pasos. PT. Sigue pasos.
P1. Sigue pasos. | P2. Sigue pasos.
N P1. Sigue pasos.
W F1. Sigue pasos. P1. Sigue pasos. PI. Sigue Ta mitad
delos pasos
Tabla 27. Comprension.
Techas [ 09/T2Z020- T6MI2070- T2 00172020~ U3M0Z2070- 00272020~ TTIZ2020- 203 2020-14/032020
13122020 201222020 19012020 31012020 14022020 14022020 280222020
Da PL.T ghis is rojo, azul,
amarillo and verde
Ne
=
W PT. Miss Marda, this,
is cuadrado]

Tabla 25. Mezcla inglés/espafiol.

Tabla 28. Reproduccién de una o dos palabras.

Los alumnos del grupo 2. Subgrupo 3. No han reproducido ninguna frase completa en espariol.




Grupo 2. Area Sensorial. Subgrupo 3: Children’s houselfamiliar hispanohablante:

Techas | 09/IZ72020- T6M272020- 672020 TOMIZI0- 130272020 TTRZ2020- 0210372020
131212020 201222020 19/01/2020 310172020 140212020 28/02:2020 141032020
Al PI. Sigue pasos. P1. Sigue pasos.
All
1. Sigue pasos.
& P1. Sigue pasos.
Tabla 27. Comprension.
fechas | 09/1272020- T6M2720Z0- 08M172020- 20MT2020- 030272020- TT22020- 02M0372070-
131172020 20122020 19012020 31012020 14022020 18/022020 1410372020
Al PLThisgs
ascurorizsth?
Ali
A

Tabla 29. Mezcla inglés/espafiol.

fechas | 091272020- T6M22020- D6M172020- I0M172020- T2I020- TT2020- 02300
131272020 20122020 19/012020 31012020 140212020 28022020 140312020
Al PI. Esfera, cono,
cubo
All
A
Tabla 28. Reproduccién de una o dos palabras.
Techas | TOMT22020- 16T272020- 06M12020- T0ML2020- 03m272020- TT20I0- ZM320I0-
13122000 201272020 19/0112020 Jn 14022000 28022020 14/032020
Al
M
An P, Son azules

Tabla 30. Reproduccion frases completas.




Grupo 1. Area Lenguaje: Subgrupo 1: Toddler/familiar nativo inglés:

Techas | U9/I27I020- T&MIZ0I0- U6 Z0Z0-I9/017I020 TOMII0I0- UINZTOI0-T4M22020 | TT022020- 20372020
131272020 20122020 31/012020 28/022020 14/032020
Ha FI. Allani. elefante, isTa, oso, PI. Rojo, azul PFI. Ola,azul, uvas,
raton, Noah, mama elefante, mama
R
So
Vi
ka

Techas | U9/IZ7I020- T6M22020- T LIn20- 012020 U3M2020- TTIZnz- TEM3I00-
13/1272020 2011272020 19/01/2020 310172020 1470272020 180272020 14/032020

Ha PL. Sigue pasos. T'L. Sigue pasos. F'L. Sigue pasos. F'L. Sigue pasos. F'L. Sigue pasos.

R

So

Vi

ka PL. Sigue pasos F1. Sigue pasos

Tabla 31. Comprension.

fechas | 09TIZ020- 16TE2020- O6/I20Z0- T0ALATI0- 030Z2020- TTIR0I0- 1IM32020-
13122020 10112020 19012020 A1AL2020 14022020 13022020 14032020

Ha P1.This j5 boton]],

R

So

Vi

Ka

Tabla 33. Mezcla inglés/espafiol.

Los alumnos del grupo 1. Subgrupo 1. No han reproducido frases completas en el area de lenguaje en el periodo en el que se ha realizado la

recogida de datos.

Tabla 32. Reproduccién de una o dos palabras.




Grupo 1. Area Lenguaje: Subgrupo 2: Toddler/familiar hispanohablante:

fechas | 09M272070- T6MI20I0- D6MI2020- T0M12020- D3M220%0- TTRz0- 2M3I020-
131212020 20122020 19/01.2020 JLoL0z0 14/0212020 18022020 140372020

Ai PI. Sigue pasos F'I, Sigue pasos

Av | PL Siguepasas. P1. Sigue pasos P1. Sigue pasos P1. Sigue pasos

P1. Sigue pasos

PI. Sigue pasos

M

Tabla 34. Comprensidn.

Techas | DW/IIZ020- TGMIZUZ0-Z0/III0Z0 | DG/IZ020- IO ZTI0-3T0IZ0I0 U32A0I0- TTZZ020- U20320I0-

131272020 19/01/2020 14/0272020 28022020 14/0322020
Al FIL.behe, gato, elefante | L. abeja, elefante,

ight, rojo, nariz,
mama

Ay PIL. bebe, dedo, rojo, | PL. Barco, dedo, rojo, FI.mama, rosa, PL.negro, blanco,

seta, mama, nogh seta, mama, nogh, papa. | tetera anaranjado, azul,

amarillo, morado
K FIL.rosa, PT. Bicicleta.
tortuga, sol, isla
M PIL. crema,esponja,
palillo, algodén, trapo,
plata
Tabla 35. Reproduccién de una o dos palabras.

Techas [ (9/II7Z020- T&MIZ0I0- T6MI2020- T0MI2020- 030272020- TTI0I0- ZR3I0I0-

13122020 201272020 19/01,2020 L1200 14/022020 28/022020 14032020
L
Ay
K P1.Feliz navidad
M

Tabla 36. Reproduccion frases completas.

El grupo 1. Subgrupo 2. No ha producido palabras de mezcla en inglés y espafiol en el periodo de tiempo en el que se realiza la recogida de
datos.




Grupo 2. Area Lenguaje

: Subgrupo 3: Children’s houselfamiliar nativo inglés:

Techas | 0971272020~ T6M27I020- UGMIITI0- T0MII0- U3/0Z720%0- TTIZIZ020- (2372020
13122020 20/122020 19012020 31012020 14022020 28/022020 14/032020

Da FI. Sigue pasos. FI. Sigue pasos.

Ne P1. Sigue pasos.

N P1. Sigue pasos. P1. Sigue pasos. P1. Sigue pasos. P1. Sigue pasos

P1. Sigue pasos,,

W

P1. Sigue pasos.

P1. Sigue pasos.

Tabla 37. Comprensidn.

Techas | 09/T272020- TemIZ0I0- T6/1Z020- TOMI2DI0- 03022020~ I0/027E030- T2 A020- 0Z0372020-
131272020 201272020 19/01.72020 31012020 14/02/2020 14/02/2020 28/02/72020 140372020
Da FI.Reloj,mama,rojo
Ne FI.Kojo
N PI. Bicicleta,
handera
P2. uvas,unicornio,
uno,
W
Tabla 38. Reproduccién de una o dos palabras.
fechas | 19/IIZ020- T6MIZ0I0- 06ML20Z0- T0MI20I0- 3MIZ0I0-T40I20I0 TT0ZEZ020- Z320I0-
13122020 201272020 19/01/2020 3L012020 28/022020 14/03/2020
Da
Ne
N PI.Los dinosaurios murieron, me
gusta el brocoli
W

Tabla 39. Reproduccion frases completas.

Los alumnos del grupo 2. Subgrupo 3. No ha producido palabras de mezcla en inglés y espafiol en el periodo de tiempo en el que se realiza la
recogida de datos.




Grupo 2. Area Lenguaje: Subgrupo 4: Children’s house/familiar hispanohablante:

Techas | D9/TTI0I0- TOMZ7I000- T6IT2020- JOMI2030-3INI7Z020 T3NITI020- TT2A0I- DEM3I0I0-
131272020 20122020 19012020 140272020 28022020 14032020
Al PI.Tomo, tomo, PI. Avidn, alce, P1.ighi, invitacion, | F1. platano,
risa, sopa almodafalmohada). insecto, imin melocoton, fresa
P2, pistilo, tallo, corola,
sepalos
Ali | FL.Eehé, zato, 1. mariposa, F1. papel, mesa, mariposa
elefante. maleta, mono
An PI. Sels, nueve
Tabla 41. Reproduccion de una o dos palabras.
Techas | TMT272020- TeM22020- 06M12020- 19172070 | 200172020- U322 020-T4M 272070 | TTAZ020- IM32020-
13122020 20122020 31012020 18022020 14032020

Techas | UO/TZ72020- T6/M272020- D6MIZ020- 20N17I0I0- 03022020 TT2I020- 0I3Z020-
13122020 20122020 19/0122020 31012020 147022020 281022020 14032020
Al PI. Sigue pasos. 1. Sigue pasos. 1. Sigue pasos. 1. Sigue pasos.
P1. Sigue pasos. F1. Sigue pasos. P1. Sigue pasos
i PI. Sigue pasos.
A F1. Sigue pasos.
An PI. Sigue pasos.
Tabla 40. Comprension.
fechas | 09/T22020- T6MZr0Z0-20M2020 16M172070- 200172020- W3RN0 TTMZA0E- TIM3E0I0-
131212020 19/0112020 oo 14/0212020 18022020 14/0312020
Al P1. chocolate bread, vo
comi gatmilk
Al
A

Al |PLEstoesdemi | PLyocomerJeche | P mamd, tequiero PT. mama te quiero
mucho mucho

Al

dn

Tabla 42. Mezcla inglés/espafiol.

Tabla 43. Reproduccion frases completas.




Grupo 1. Areas Matematicas: Subgrupo 1: Toddler/familiar nativo inglés:

fechas

19122020-
13122020

T6M272020-
201272020

06M172020-
19/01,2020

2012020
31012020

130272020-
140022020

TTR020-
28/0272020

0210372020-
14032020

Ha

So

Vi

F1. Sigue pasos

Techas [ 09/TZ72020- TeZ2020- O6/T72020- TOMI2020- O3MZ2020- TTZR020- TI3Z020-
131272020 201272020 19/01,2020 31/012020 14/02/2020 28/022020 14/03/2020

Ha

R

So

Vi

ka P1. Nimeros del1

al 9

Tabla 44. Comprensidn.

Los alumnos del grupo 1.Subgrupo 1. No han reproducido frases mezcla en inglés y espafiol o frases completas en el area de matematicas en el

periodo en el que se ha realizado la recogida de datos.

Tabla 45. Reproduccion de una o dos palabras.




Grupo 1. Areas Matematicas: Subgrupo 2: Toddler/familiar hispanohablante:

Techas | 09/T27I020- T6rIZ020- TeMIATI0- TOMIATI0- 3200 [ TTAR0I0- 12M0320I0-14703 72020
131272020 201272020 190172020 31012020 140272020 2830272020

EY] P1.Uno, dos

Ay

K

M FIL. ocho unidades, PI. unidad, decena, centena,

Techas | 09TIZ0Z0- TaM220I0- 06MIZ0T0- T0MIZTED- I30272020- TTZ020- TE3Z020-
13122020 2022020 19012020 Jlanzozo 14022020 150272020 14032020
Al PT. Sigue pasos.
P2. Sigue pasos.
Ay
K
M P1. Sigue pasos. PI. Sigue pasos. PI. Sigue pasos.

P1. Sigue pasos.

P1. Sigue pasos.

cineo decenas

millar
Pl. ochounidades, siete decenas,
cinco decenas, dos millares

Tabla 46. Comprension.

Tabla 47. Reproduccion de una o dos palabras.

Los alumnos del grupo 1 subgrupo 2 no han reproducido frases mezcla en inglés y espafiol o frases completas en el area de matematicas en el
periodo en el que se ha realizado la recogida de datos.




Grupo 2. Areas Matematicas: Subgrupo 3: Children’s house/familiar nativo inglés:

Techas [ 09/TZ2020- TEM27I020- U6MI20Z0- TOMI2020- 03M27020- T0M2E2020- TT020- 023020-
1371272020 201272020 19/012020 31/012020 140272020 140272020 280212020 14/03/2020

Da

Ne

N

Techas | 09122020~ TeM2Z0I0- U6 2020- T0/012070- U3M022020- TT2E0I0- 02M32020-
131272020 201272020 19/0172020 31012020 1410272020 2800272020 14/0372020

Da

Ne

~

W P1. Sigue pasos

P1. Sigue pasos.

W

PI.Nmeros del
19

P1. Nimeros del

Tabla 48. Comprension.

Tabla 49. Reproduccion de una o dos palabras.

Los alumnos del grupo 2. Subgrupo 3. No han reproducido frases mezcla en inglés y espafiol o frases completas en el area de matematicas en el
periodo en el que se ha realizado la recogida de datos.




Grupo 2. Areas Matematicas: Subgrupo 3: Children’s house/familiar nativo inglés:

fechas

UOIII0Z0-

T6MZ2020-

0aMI720T0-

I0/0172020-

T3MET0I0- TTI20T0- 2030
13122020 2001272020 19/0172020 31012020 140272020 218/0272020 14/0372020
Al P1. Sigue pasos. P1. Sigue pasos. PI. Sigue pasos. P1. Sigue pasos. PI. Sigue pasos. P1. Sigue pasos.
P1. Sigue pasos PZ. Sigue pasos P1. Sigue pasos
Al 1. Sigue pasos 1. Sigue pasos
P1. Sigue pasos.
F1. Sigue pasos
Tabla 50. Comprensidn.
Techas [ 09/I272020- TEMIA0I0- | 02 T0NIZ0Z0-3T012020 U30IZ0I0- | IT22020- [O23Z0Z0-T4M3I020 |
131272020 201272020 1940172020 1440272020 28/02/2020
Al Pl nueve mil P1. ocho millares cuatrocientos

setecientos
ochenta y seis.
Restares quitar

veintey tres menos cuatro
millares setecientos sesenta y

PI. 6+I=T

hasta 6+9=15

cinto es ignal a tres millar
seiscientos cinco v ocho

PI. T0mas Tes IT,
cuenta 12 secuencia
hasta 19 en 16 dice

P1. Uno mas uno es igual
a dos,, Sigue secuencia
hasta 1 mas 9 es iguala

10, continua con las del 2
P2. Nueve mil setecientos
ochenta y seis. Restar es
quitar

P3.1-10 cambio por
decena
Ali PL. Niumeros del PT. reproducelos
1-¢ nimeros dell al9 dice
cero es nada
An PT. Numeros de[1-9

Tabla 49. Reproduccion de frases completas.




Tras la recogida de datos que evaltan la comprension y la comunicacion verbal de los
alumnos, vamos a analizar a los diferentes grupos objeto de estudio: Los alumnos del
grupo 1: Alumnos matriculados en inmersion linguistica en el curso anterior (toddler)
cuyos miembros del nucleo familiar son nativos en el idioma inglés u otro idioma,
realizan mas presentaciones del &rea de vida practica en comparacion con otras areas.
La mayoria de los alumnos de este grupo, comprenden la mitad o una parte de los pasos
de las presentaciones del area de vida practica. La comunicacion verbal que los alumnos
han realizado en espafiol ha sido utilizando una palabra concreta para referirse a
vocabulario, sobretodo relacionado con colores, frutas, objetos comunes en varias
presentaciones de vida practica y emociones que se han trabajado en gracia y cortesia,
solo uno de los alumnos se expresa mezclando inglés y espafiol y todos ellos han
utilizado frases completas en modo férmula, para interaccionar con otros, por ejemplo:

saludo, despedida, como ofrecer comida.

Debemos tener en cuenta que en la mayoria de las areas de trabajo de Montessori, la
guia, que es el adulto que da el vocabulario en espafiol y presenta el material, aisla el
material, presentando el vocabulario de cada uno de los materiales que forman parte de
una presentacion  completa utilizando también el lenguaje no verbal en las

presentaciones.

Sin embargo, en el area de sensorial, estos alumnos han realizado menos presentaciones
que en vida préctica, pero los datos obtenidos de estas presentaciones indican que los
alumnos siguen todos los pasos de las presentaciones en esta area. Los alumnos del
grupo 1, se han expresado en su mayoria utilizando una palabra concreta para referirse a
las cualidades del material o continentes. Estos alumnos no han mezclado el idioma en
inglés y espafiol ni han reproducido frases completas durante su trabajo en esta area
concreta. En el rea de lenguaje la participacion de los alumnos de este grupo es menor
en comparacion con el area de vida practica, sin embargo siguen todos los pasos de las
presentaciones que han trabajado y el vocabulario que utilizan es mas diverso, esto
ocurre sobretodo en momentos en los que trabajan con el alfabeto movil mientras

construyen palabras diferentes que verbalizan en

espafiol. Uno de los alumnos utiliza mezcla de inglés y espafiol para comunicarse y

ninguno de los alumnos utiliza frases completas en esta area de trabajo.



En el area de matematicas solo participa un alumno de este grupo, este alumno realiza
los pasos de las presentaciones mostrando cierto grado de comprension, pero no se
comunica en espariol en esta area. EI hecho de que sélo un alumno del grupo 1 trabaje
en el area de matematicas ocurre porque se requiere de los alumnos cierto grado de

abstraccion mental para poder introducir presentaciones del rea de matematicas.

Los alumnos del grupo 2 escolarizados directamente en el aula de children’s house en
inmersion lingdistica en esparfiol, esté dividido en dos subgrupos: Subgrupo 3: Alumnos
cuyas familias son nativas en inglés y subgrupo 4: Alumnos cuyas familias tienen algun
miembro hispano-hablante. Los alumnos de ambos subgrupos, han trabajado y repetido
menor numero de presentaciones en el area de vida practica y de sensorial que en otras
areas como matematicas y lenguaje durante los tres meses en los que tuvieron lugar la
recogida de datos. Los alumnos cuyas familias son anglosajonas o hablan otro idioma
distinto del espafiol, se han expresado en espafiol utilizando mayoritariamente una
palabra y no han realizado mezcla en inglés-espafiol ni han reproducido frases
completas en esparfiol en el area de sensorial. Sin embargo los alumnos que provienen de
familias con algun miembro hispano-hablante, utilizan menos materiales de sensorial y
reproducen menos palabras pero utilizan alguna frase en espafiol en la que se expresa

cualidad o caracteristicas de un material.

En el area de lenguaje, tanto los alumnos del subgrupo 3 como los alumnos del
subgrupo 4 siguen la mayoria de los pasos y su comprensidn es alta. Los alumnos cuyas
familias son nativas en inglés reproducen menor nimero de palabras y no producen
frases en espafiol, sin embargo los alumnos que tienen contacto con el idioma espafiol
en su entorno familiar reproducen mayor nimero de palabras en espafiol, mezcla de
idioma en espafiol e inglés en contextos de conversacion grupal y formulan frases
completas en espafiol, algunas con errores gramaticales en las cuales los alumnos

intentan formular mediante ensayo-error frases con mayor dificultad gramatical.

En el area de matematicas, para este grupo hay mayor muestra que en el grupo 1 pues
los alumnos son mayores y tienen mayor nimero de presentaciones en esta area. Los
alumnos pertenecientes al subgrupo 3, comprenden y siguen los pasos de las
presentaciones de matematicas y reproducen en su mayoria secuencias numeéricas; Sin

embargo los alumnos del subgrupo 4 , reproducen mas palabras y mas frases completas

69



en espafol dandose lugar a veces a expresiones reflexivas como: sumar es juntar o restar

es quitar.

Mi hipétesis de partida era que los alumnos independientemente del grupo al que
pertenezcan (toddler o children’s house), cuyos miembros de la familia estan formados
por personas que son hispano-hablantes, producen mayor niumero de palabras y frases
completas que los alumnos de familias nativas en ingles u otro idioma. Tras el analisis
de los datos, he observado que los alumnos que provienen de familias hispano-hablantes
producen mas palabras y frases completas en espafiol que los alumnos que provienen de
familias nativas en el idioma inglés u otro idioma y que ademas el vocabulario que se
expresa es mas rico, diverso y esta bien contextualizado dentro del mensaje que se

expresa.

La segunda hipdtesis que se plante6 al inicio de esta investigacion es que los alumnos
procedentes del aula de toddler en inmersion lingiistica en espafiol presentan una mayor
comprension del lenguaje y pueden producir mayor numero de palabras que los
alumnos que acceden directamente al aula de children’s house que no han estado
escolarizados en un programa de inmersion linguistica en espafiol. Podemos decir que,
los alumnos del grupo 1 procedentes del aula de toddler en inmersion linguistica en
espafol cuyas familias son nativas en inglés (al que he llamado subgrupo 1), siguen
mayoritariamente los pasos de las actividades realizadas en el area de vida aungue en
otras areas como lenguaje o sensorial siguen todos los pasos pero la participacién es
menor en estas &reas que en vida practica. Los alumnos se han comunicado
principalmente utilizando una palabra, normalmente para referirse a la comida, y han
utilizado frases que estan directamente relacionadas con presentaciones de gracia y
cortesia tales como: emociones, como ofrecer comida o bebida, codmo saludar y
despedirse entre otros. Estos alumnos se comunican con frases completas en el area de
vida practica y no lo hacen en el area de sensorial 0 matematicas, esto puede
relacionarse con la constante repeticion diaria de presentaciones de gracia y cortesia que
se realizan en actividades grupales en las cuales los alumnos interaccionan en espafiol
entre ellos. La mayoria de los alumnos que estaban matriculados en inmersion
linglistica realizan méas pasos que los alumnos que han accedido por primera vez a
children’s house. En cuanto a la produccion de palabras, podemos observar que los
alumnos del grupo 1 producen mas palabras y hay mayor mezcla del idioma inglés-

espanol que los alumnos del grupo 2 aunque las frases completas que realizan estos
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alumnos son mas elaboradas gramaticalmente especialmente a los alumnos que tenian

contacto con el idioma espafiol en su entorno familiar (subgrupo 4).

Por lo tanto pasamos a evaluar la tercera hipotesis planteada en la cual se afirma que los
alumnos procedentes de familias hispano-hablantes independientemente de si estaban
escolarizados en el programa de inmersion de toddler (subgrupo 2) o han accedido
directamente a children’s house (subgrupo 4) presenta mayor comprension en todas las
areas y mayor produccion verbal en el idioma que aquellos que no tienen familias
hispano-hablantes. Los alumnos ofrecen una alta comprension del idioma en todas las
areas, aunque los alumnos que estaban en el programa de inmersion linguistica en el
curso anterior toddler, producen mayor nimero de palabras que los alumnos que
acceden por primera vez a children’s house sin embargo, aunque no hay un incremento
significativo del uso de las palabras en los alumnos que habian estado en contacto con el
idioma espafiol, el vocabulario utilizado es mas rico mostrando mayor diversidad y uso
de mezcla en inglés y espafiol cuando reproducen palabras en contextos donde s6lo
conocen la estructura de la frase en inglés. Las frases completas utilizadas por los
alumnos que se matriculan por primera vez en children’s house, son gramaticalmente
mas complejas que las utilizadas por los alumnos ya matriculados en el programa de
inmersion en espafiol lo cual puedo asociar a factores como la edad de los alumnos y el
grado de madurez puesto que los alumnos del que acceden directamente a children’s
house en su mayoria son mayores que los alumnos ya matriculados en el curso anterior

en inmersién linglistica.

La cuarta y ultima hipotesis de esta investigacion sostiene que los alumnos procedentes
del aula de toddler en inmersion linglistica en espafiol cuyos miembros de la familia
son nativos en inglés (subgrupo 1) presentan una mayor comprension del lenguaje y
pueden producir mayor nimero de palabras que los alumnos que acceden directamente
al aula de children’s house (subgrupo 3) cuyos miembros de la familia también son
nativos en inglés. He observado que los alumnos producen mayor lenguaje verbal en el
idioma espafiol en situaciones sociales, esto se refiere a presentaciones grupales de
gracia y cortesia 0 momentos donde sociabilizan entre ellos mismos durante el saludo,
el almuerzo o la despedida. Las presentaciones de comida en las cuales los alumnos
ofrecen comida o bebida suelen ser el principal factor motivacional para comunicarse

verbalmente.
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6. Discusion.

En el apartado anterior he analizado y evaluado los resultados obtenidos
referentes a la comprension y comunicacion de los alumnos de los dos grupos
principales teniendo en cuenta sus caracteristicas y las variables que afectan al
aprendizaje del espafiol como segundo idioma.

Tal y como afirma (Spada, 2013)gran parte de los nifios de este grupo de edad
de entre tres y seis afios, son capaces de hacer preguntas, dar 6rdenes, responder
a situaciones reales y crear historias imaginarias, usando el orden correcto de las
palabras y los marcadores gramaticales la mayor parte del tiempo en su lengua
materna, en este caso el inglés. He podido observar este proceso como guia
Montessori dentro del aula, sin embargo para la realizacion de este trabajo he
recogido datos especificos en el idioma que estan aprendiendo, en este caso, el
espafol. Los nifios de tres y cuatro afios aprenden nuevas palabras de
vocabulario cada dia puesto que como hemos podido observar la comprension
de ambos grupos suele ser alta y comienzan a adquirir nuevas palabras de
vocabulario y a reproducir palabras especificas para referirse a un contexto
generalizado.

La mayoria de los alumnos que son capaces de comunicarse con frases
completas lo hacen de manera secuencial, como una formula completa en un
contexto especifico por ejemplo; utilizan buenos dias ;Como estas? Para saludar
utilizando muchas veces la respuesta secuencialmente, muy bien y tu ¢cémo
estds? Como un todo, aprendiendo mediante la imitacién y estableciendo
interacciones sociales aprendidas mediante en presentaciones grupales o role-
play entre guia y alumno al principio, y entre los nifios después, cobrando gran
importancia el simbolismo, pues como afirma (Piaget, 1972) La fuente del
pensamiento seria la funcién simbdlica como una transicion entre las conductas
sensorio-motrices y la imitacion, teniendo un papel decisivo la socializacion.
Podemos decir que esta etapa esta caracterizada por un periodo en el cual el nifio
o la nifla no producen lenguaje, se limitan a repetir palabras o pequefias
oraciones en su proceso de comprension, como responder a enunciados sencillos
en ocasiones de un modo no verbal, y la mayor parte de la comunicacion que
realizan los alumnos en frases completas, contienen verbos como ‘“haber” y

“ser” siendo éstas las principales expresiones verbales utilizadas.
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Cabe destacar que en el proceso de comunicacion, muy pocos alumnos realizan
mezcla en inglés y espafiol, y aunque no he podido comprobarlo, surge una
intuicion de que el factor social del entorno, en este caso la interaccion de los
nifios con sus familias se realiza principalmente en el idioma inglés aunque las
familias sean hispano-hablantes ya que en su mayoria s6lo uno de los miembros
suele ser hispano hablante y la comunicaciéon entre los miembros del nucleo
familiar se realiza en inglés, por lo que es una variable que puede haber influido
en el proceso de comunicacion en espariol de los nifios de los grupos observados
en cuya familia algin miembro puede comunicarse en espafiol.

Otra observacion que no se ha podido comprobar pero me resulta interesante
reflejar es que los alumnos que han utilizado mezcla de inglés y espafiol como
proceso de comunicacion verbal, tienen miembros en su nacleo familiar que
hablan mas de un idioma con ellos, aparte del inglés. Por lo que podemos
asociar este hecho, a la capacidad cognoscitiva del cerebro bilingie.

Los alumnos procedentes del grupo 2 que acceden directamente a children’s
house y cuyas familias tienen algiin miembro hispano-hablante que son mayores
de cuatro afios, muestran un mayor grado de comprension y uso de la lengua en
espafiol, realizan narraciones mas complejas y su discurso es mas organizado.
Comienza a hacer traducciones inglés-espafiol y pueden explicar conceptos
abstractos como el significado de una suma o el orden de palabras en una frase
en espafiol. Asi que podemos hacer referencia a los estudios de Cummins J. &
Corson, (1998), que revelan que la edad es un factor influyente en el
aprendizaje de una segunda lengua, siendo un factor que aunque no es
determinante, podemos decir que los nifios de tres a seis afios muestran una
mayor conciencia del lenguaje y del funcionamiento cognoscitivo asi como
mayores habilidades conversacionales y académicas tanto en su lengua materna
como en la lengua que se esta aprendiendo.

Podemos concluir que los alumnos de inmersién linguistica en espafiol, siguen
un proceso de aprendizaje del segundo idioma similar al que siguieron en el
aprendizaje de la lengua materna, comprendiendo el lenguaje en su contexto y
reproduciendo palabras cortas al inicio y férmulas aprendidas para interaccionar
socialmente. El nifio o la nifia, planifica el contenido de su enunciado en su
idioma teniendo en cuenta el tema y el contexto actual, y selecciona el contenido

del idioma que ha aprendido y lo contextualiza en espafiol, de acuerdo a su
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capacidad cognitiva, el grado de conocimiento de ésta segunda lengua y los
factores que influyen en la comunicacion del nifio o la nifia con su entorno, tal y
como establecié (Garrote, 2019), podemos observar como gran parte de los
alumnos pasan por un periodo en el cual los nifios no producen lenguaje, se
limitan a repetir palabras o pequefias oraciones en su proceso de comprension,
como enunciados sencillos en ocasiones de un modo no verbal y comienzan a
producir frases cortas de una o dos palabras, y a responder preguntas de si 0 no.
Con ello podemos observar la flexibilidad de aprendizaje de los nifios de edades
comprendidas entre los tres y los seis afos frente al aprendizaje de los adultos
(Mufioz, 2006).

Tras el estudio de casos puedo reafirmar el impacto positivo del programa de
inmersion linguistica en espafiol en los alumnos del aula de children’s house
puesto que los alumnos manifiestan cierto grado de comprension vy
comunicacion de la lengua espafiola dentro de un contexto y muestran un
intercambio cultural que tiene un impacto en su entorno social, ofreciéndole una
mayor diversidad cultural, (Moran, 2001) afirma que “el lenguaje es un producto
de la cultura” y es el lenguaje el que contribuye al sentimiento de identidad de la

cultura que se esta aprendiendo y en la cual el alumno esta inmerso.

Es el nifio o la nifia quien motivado por su interaccion con el entorno dentro del
contexto de inmersidn linglistica total, aprende y reproduce el lenguaje espafiol
con cierta soltura pues tal y como afirmaba (Montessori M. , 1986) “El
desarrollo del lenguaje es parte del desarrollo de la personalidad, ya que las
palabras son el medio natural para expresar los pensamientos y establecer el
entendimiento entre la gente.” Asi y tal y como establecia Montessori es el nifio
o la nifia quien adquiere el conocimiento por si mismo o misma, como una
conquista en su desarrollo. Esta teoria que mas tarde secund6 (Bruner, 1983)
indica que para aprender el uso del lenguaje se deben de dar dos factores, uno es
la tendencia innata del nifio o la nifia al aprendizaje de la lengua y otro es la
interaccidn social activa con el adulto que favorezca el enriquecimiento del
lenguaje, por ello el papel del adulto es muy importante, segin Montessori como
facilitador de herramientas y del entorno preparado para que el nifio o la nifia por
si sola pueda descubrir y conquistar su propio desarrollo personal y su

aprendizaje.

74



7. Bibliografia y Anexos

Alarcos, E. (1976). La adquisicion del lenguaje por el nifio. Buenos Aires: Nueva Vision. SAIC.

Alvarez Pérez, H. J. (2006). Los hallazgos de las neurociencias y su aplicabilidad a la sala de
clase: teoria y prdctica. San Juan: Aula XXI, Santillana.

Baker, C. (1993). Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. . Cleveland.: Multilingual
Matters.

Bergroth, M. (2007). Kielikylpyperheet Valokeilassa. Taustat ja Odotukset. Vaasa: University of
Vaasa.

Bialystok, E. ?. (2003). Developing phonological awareness: Is there a bilingual advantage?
Applied Psycholinguistics , 24, 27—-44.

Bruner, J. S. (1983). Child’s Talk: Learning to Use Language. Oxford: University Press.

Christine Moon, H. L. (2002). Language experienced in utero affects vowel perception after
birth: a two-country study. Acta pedidtrica .

Cummins J. & Corson, D. (1998). Bilingual education. Dordrecht: Kluwer Academic Publisher.

Félix Castafieda, P. (1999). El Lenguaje Verbal del Nifio. Lima: Universidad Nacional Mayor de
San Marcos.

Froebel, F. (1900). La educacion del hombre. Nueva York: Appleton.

Garrote, M. (2019). Diddctica de las segundas lenguas extranjeras en educacion infantil y
primaria . Madrid: Didactica y desarrollo.

Gross, R. (2005). Psychology, the science of mind and behaviour 5th edition. Hodder Arnold
Publication.

J.Piaget. (1969). Psicologia del nifio. Nueva York.

Kuhl, P. K. (2010). Brain Mechanisms in Early Language Acquisition. Neuron , 67, 713-727. DOI:
10.1016/j.neuron.2010.08.038.

Millan Chivite, F. (1997). "Lingiiistica Infantil y Origen del Lenguaje”. Cauce.

Miyake A. Friedman, N. E. (2000). The unity and diversity of executive funtions and their
contributions to complex " frontal lobe" tasks. Cognitive psychology , 41, 49-100.

Monfort M, J. S. (1997). El nifio que habla. El lenguaje oral en preescolar. Madrid: CE-PE.
Montessori, M. (1986). La mente absorbente del nifio. Mejico: Diana.

Montessori, M. (1909). Método de la pedagogia cientifica aplicada a la educacion. Madrid:
Nuevo Mundo.

75



Morales, C. &. (2013). Working memory development in monolingual and bilingual children.
Journal of Experimental Child Psychology , 114, 187-202.

Moran, R. (2001). Teaching Culture: Perspectives in practice. Canada: Helen & Helen.
Moreno, A. G. (1928). Ideas generales sobre el método Montessori. Madrid: Cepe.

Mufioz, C. (2006). Age and the rate of a foreing language learning. Trinity Collegue: Second
Language Adquisition.

Murray, G. (2011). Identity, motivation and autonomy in language learning. Bristol:
Multilingual Matters.

Myers, D. (2006). Psicologia 7ma edicién. Madrid: Médica Panamericana.
Myers, D. (2006). Psicologia. Madrid: Editorial Médica Panamericana.
Pestalozzi, J. H. (1910). El método por Pestalozzi. Madrid: La lectura.
Piaget, J. (1972). Psicologia y Pedagogia. Barcelona: Ariel.

Poulin-Dubois, D. B. (2011). The effects of bilingualism on toddlers execut. Journal os
experimental child psychology , 108, 567-579.

Rousseau, J.-J. (1762). Las confesiones. Madrid: Alianza Editorial.

S., K. (1979). Age, rate and eventual attainment in second language acquisition. Quarterly:
TESOL.

Schumann, J. (1976). Social distance as a factor in second language acquisition. Language
learning 26 , 135-43.

Seguin, E. y. (1932). Educacion de los sordomudos. Biografia y andlisis de su método. Madrid:
Francisco Beltran.

Skinner, B. (1957). Appleton-Century-Crofts . New York.

Snow&Tabors. (2001). Young bilingual children and early literacy development. New york:
Guilford Press.

Spada, P. M. (2013). How many languages are learned. Oxford: University press.

Stern, H. (1983). Fundamental Concepts of Language Teaching. . Oxford, England: Oxford
University Press.

Swain, K. J. (1997). Immersion Education: International Perspectives. EEUU: Cambridge
University Press.

Vigotsky, L. (1995). Pensamiento y lenguaje. Barcelona: Paidos.

Wallace, E. L. (1972). Bilingual Education of the children: Lambert Experiment. Neubury House
series:Studies in bilinglial education.



Whorf, B. L. (1956). Language, Though and Reality: Selected Writings of Benjamin Lee Whorf.
Cambridge: MIT Press.

Wolfgang., K. (1986). Second Language Acquisition. Cambridge: University press.

77



