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Presentacio

Benvolgut/da estudiant:

Amb aquestes quatre ratlles de presentacié s'enceta la «Guia de I'estudiant» per al curs 2000-2001 en la qual
trobaras els aspectes basics per orientar-te en la teva activitat a la Facultat d'Educacié.

Si ets un nou estudiant del nostre centre, et donem la benvinguda i et recomanem vivament la lectura de la
«Guiav. Si ja ets estudiant de cursos anteriors també et fem la mateixa recomanacié perqué cada curs hi ha

novetats i modificacions respecte de la «Guia» anterior.

La part central de la «Guia» sén els programes de les assignatures obligataries, amb el nom dels professors
que les imparteixen, les metodologies, bibliografies, sistemes d’avaluacié. Val la pena que a I'inici de curs fa-
cis una bona lectura dels programes que cursaras per fer-te una idea de I'enfocament, les temariques i les tas-
ques que hauras de realitzar. Un cop iniciat el curs, la «Guia» et servira de referéncia constant: tingues en
compte també que al mes de febrer canviaris d’assignatures i en comengaras de noves. També has de tenir
en compte que els nostres estudis sén de caracter presencial. En aquest sentit, I'assisténcia continuada a

classe és un factor que es valora per part dels professors.

Perd també és molt important que repassis la informacié referent a'organitzacié de la Facultat d’Educacié
de la Universitat de Vic, aixi com tota la informacié que et cal saber per entendre el funcionament del Pla
d’Estudis perqué d’aquesta manera podras triar i canalitzar els teus interessos personals amb més coneixe-
ment de causa. Aquesta «Guia» es complementa amb el volum que conté la informacié de les assignatures
opratives i de lliure eleccid per als estudiants de 2n i 3r de les diferents especialitats de Mestre.

Esperem que la «Guia» et sigui d'utilitat i et recomanem que la tinguis sempre a ma per poder-la consultar.
Finalment, et desitgem un bon curs academic i que les previsions que professors i personal de serveis hem
planificat i que consten en aquesta «Guia de I'Estudiant» es corresponguin amb la practica diaria amb ['ob-

jectiu d’oferir una bona formacié universitaria.

Antoni TortiBardolet
Dega de la Facultat d’Educacié




La Facultat d’Educacio

Estructura

La Facultat d’Educacié de la Universitat de Vic imparteix els seglients ensenyaments:

Mestre. Especialitat Educacié Infantil
Mestre. Especialitat Educacié Primaria
Mestre. Especialitat Educacié Especial
Mestre. Especialitat Llengua Estrangera
Mestre. Especialitat d’Educacié Fisica
Educacié Social

Llicenciatura de Psicopedagogia

Les unitats basiques de docéncia i recerca de la Facultat sén els Departaments, que agrupen els professors
d’una mateixa area disciplinaria. Actualment hi hasis Departaments:

Departament de Ciéncies i Ciencies Socials
Departament de Ciéncies de 'Educacié
Departament d’Educacié Especial

Departament d’Educacié Infantil

Departament d’Expressions -
Departament de Filologia

Al capdavant de cada Departament hi ha un professor/professora que exerceix de coordinador.

Organs de govern

El Deganat )
La gestié ordinaria en el govern i administracié de la Facultat correspon al Deganat, constituit pels segiients
membres:

Dr. Antoni Tort i Bardolet, dega

Sr. Sebastia Riera i Cusi, cap d’Estudis

Dr. Robert Ruiz i Bel, coordinador dels estudis de Psicopedagogia

Sr. Joan Soler i Mata, coordinador dels estudis de Mestre

St. Antoni Uix i Giiell, gerent

Sra. Montserrat Vilalta i Ferrer, secretiria

La Junta de Facultat
Esl'drgan col-legiatde govern de la Facultat.
Esta constituida per:
El dega de la Facultat, que la presideix.
La resta de membres del deganat de la Facultat.
Els caps de departament.
Dos representants dels professors amb docencia plena o exclusiva ala Facultat.
Dos estudiants de la Faculrat.
Un representant del personal no docent destinat a la Facultat.




Departaments, professorat i professionals dels serveis

Departament de Ciéncies i Ciencies Socials
Cap:

Professors:

Departament de Ciéncies de 'Educacis
Cap:
Professors:

Departament d’Educacié Especial
Cap:
Professors:

Josep Casanovas i Prat

Josep Ayats i Bancells
Miquel Caballeria i Surifiach
Pau Casafias i Xuriach
Montserrat Casas i Casacuberta
Marta Marimon i Mart{
Jordi Marti i Feixas

Joan MiriTubau

Santiago Ponce i Viver
Ramon Rial i Carbonell
Sebastia Riera i Cusi

Andreu Rocai Prat

Carme Sanmarti i Roset
Jacint Torrents i Buxd

Joan Vancells i Flotats

Isabel Carrillo i Flores

Jaume Carbonell i Sebarroja
Miquel Casanovas i Prat
Eulalia Collelldemont i Pujadas
Esther Fatsini Matheu

Rosa Guitarti Aced

Cristina Jurado i Verdaguer
Ramon Plandiura i Vilacis
AnnaPujol i Costa

Xavier Rambla i Marigot
Josep Santacreu i Tafia

Angel Serra i Jubany

Niiria Simé i Gil

Ramon Sitjai Domenech
Joan Soleri Mata

Montserrat Solerdelcoll i Rallé
AntoniTort i Bardolet

Jestis Valero i Garcfa
Montserrat Benlloch i Burrull
Jaume Carbonési Lépez
Montserrat Castells i Clota
Ramon Comai Ferrer

Manel Dionis Comas i Mongay
Fina Cullell i Surifiach

Josep FontiRoura




Departament d’Educacié Infantil
Cap:
Professors.

Departament d'Expressions
Cap:
Professors.

Departament de Filologia
Cap:

Professors.

José Ramén Lago Martinez
Olga Pedragosa i Xucla
Pere Pujolas i Maset
Gemma Rierai Romero

M. Rosa RocaiTafia
Robert Ruiz i Bel

Joan Sala i Baigert

Niiria Tarré i Gallart

Nuiria Franci Batlle

Angel Alsina i Pastells

Irene Balaguer i Felip

M. Carme Bernal i Creus

M. Teresa Buscart i Corominas
M. Antonia Canals i Tolosa
Miquel Casadevall i Ginestet
Providéncia Daufii Moreso
M. Teresa Feu i Vidal
Teresina Maideu i Puig
Maite Pujol i Mongay

Neus Sol i Mauri

Josep Vernis i Burés

Joan Arumi i Prat

Jaume Ayats i Abeyi
Sebastia Bardolet i Mayola
Miquel Pérez i Mas
Dolors Rusifiol i Cirera
Arnau Vernis i Llambias

Teresa Punti i Jubany
Francesc Codinai Valls
Jordina Corominas i Subirats
Marta Corominasi Salom
Assumpra Fargas i Riera
Josep Fornols i Puigoriol
Josep Gallart i Bau

Niiria Medina i Casanovas
Ronald PuppoiBunds
Modest Reixach i Pla

Carme Rubio i Larramona
Segimon Serrallonga i Morer
Lloreng Soldevila i Balart
Josep Tié i Casacuberta
Ricard Torrents i Bertrana
Anna Vallbona i Gonzdlez




Coordinacié Practiques

Professionals dels Serveis

Cap de Secretaria:

Secretaria de Direccic:
Secretiria de Practiques.

Secretaries auxiliars:

Providéncia Daufi i Moreso

Elisabet VilaiSala
Dolors Ruiz i Zafra
Dolors Mufioz i Vilaseca
Rosa M. Guix i Godayol
Laura Campas
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Calendari académic

1rcurs

Rebuda dels estudiants:
25 de setembre ales 10h. (grups mati) i ales 16h. (grups tarda).

Docencia primer quadrimestre: del 25 de setembre al 19 de gener.
Examens:

1a convocatdria: del 22 de gener al 2 de febrer

2a convocatoria: del 25 al 29 de juny

Docéncia segon quadrimestre: del 19 de febrer al 8 de juny.
Examens:

laconvocatdria: del 12 al 22 de juny

2aconvocatoria: del 3 al 17 de setembre

Estadaal’escola:

del 5 al 16 de febrer.

2n1i3rcursos

Docencia primer quadrimestre: del 25 de setembre al 17 de novembre
Examens:

l1a convocatdria: del 20 al 24 de novembreidel 5 al 9 de febrer

2a convocatdria: del 25 al 29 de juny

Docencia segon quadrimestre: del 19 de febreral 8 de juny
Examens:

laconvocatoria: del 12 al 22 de juny

2a convocatoria: del 3 al 17 de setembre

Practiques: del 27 de novembre al 2 de febrer

Dies festius a tots els centres de la UV:
12 d’octubre del 2000, dijous
13 d’octubre del 2000 (pont), divendres
1 de novembre del 2000, dimecres
6 de desembre del 2000, dimecres
7 de desembre de 2000 (pont), dijous
8 de desembre de 2000, divendres
1 de maig del 2001, dimarts
4 de juny del 2001, dilluns
5 de juliol del 2001, dijous
11 de setembre del 2001, dimarts

Vacances de Nadal:
del 23 de desembre de 2000 al 7 de gener del 2001 (ambdés inclosos)

Vacances de Setmana Santa:
del 7 al 16 d’abril del 2001 (ambdés inclosos)

) |




Organitzacié dels Ensenyaments

Pla d’Estudis 2000

D’acord amb nou el Pla d’Escudis, els ensenyaments de Mestre, especialitat d’Educacié Especial s'organit-
zen en tres cursos de dos quadrimestres cadascun amb un total de 207 crédits, entre els quals n’hi ha de ted-
rics i de practics. Cada quadrimestre té una durada de 15 setmanes lectives i cada crédit equival a 10 hores

de classe.

Els 207 crédits estan distribuits de la seglient manera:

Matéries Troncals i obligatories: 168 credits
Materies Optatives: 18 credits
Matéries de Lliure Eleciér: 21 credics

Dins la carrera es contemplen uns perfodes de prictiques d’ensenyament en centres escolars que suposen
p p q ¥ q p
per al’estudiant un 15% de la carrega lectiva global dels seus estudis.

Quadrimestre Quadrimestre
PRIMER CURS COMU CA. Grup B (tarda) Grup D (tarda)
Didactica General 10,5 Anual Anual

Coneixement del Medi Natural, Social i Culrural B 6 Ir Ir
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Pla d’Estudis 1992

D’acord amb el Pla d’Estudis, els ensenyaments de Mestre, especialitat d’Educacié Especial, s'organitzen
en tres cursos de dos quadrimestres cadascun amb un total de 207 crédits, entre els quals n’hi ha de teorics i
de practics. Cada quadrimestre té una durada de 15 setmanes lectives i cada crédit equival a 10 hores de

classe.

Els 207 crédits estan distribuits de la segiient manera:

Mareries Troncals: 135 credits
Materies Obligatories: 36 credits
Materies Optatives: 15 credits
Materies de Lliure Eleccié: 21 crédics

Dins la carrera es contemplen uns perfodes de prictiques d’ensenyament en centres escolars que suposen
P P P q Y
peral’estudiant un 15% de la cirrega lectiva global dels seus estudis.

Ordenaci6 temporal de ’ensenyament

Grup B GrupA
SEGON CURS (Pla1992) CA, (tarda) (mati)
Aspectes Evolutius i Educatius de la Deficiencia Auditiva 6 Anual Anual

Sociologia de I'Educacié 4,5 4t 4c
GrupB
TERCER CURS (Pla 1992) CA. (tarda)

Educacié i Societat en Canvi

Aspectes Evolurius i Educatius de la Deficiéncia Motdrica 6 Ge

14




Assignatures obligatories de primer curs (Pla 2000)

Didactica General

PROFESSORAT: Ramon SITJAi DOMENECH
e Neus SOLi MAURI

Assignatura anual. 10,5 crédits

OBJECTIUS:

Lassignatura de Didactica General té com a objectius basics:

a) Identificar i analitzar els aspectes principals que configuren el treball docent.

b) Viure i reflexionar sobre els fenomens que es pfodueixcn al’aula d’'unaescola, a través de la realitzacié de
practiques.

¢) Coneixer, aplicar i jutjar estratégies, metodologies i recursos que permetin afrontar aquest procés.

Aquests aspectes impliquen posar en contacte els estudiants amb la realitat escolar amb 'ajuda de coneixe-

ments cientifics i culturals, i amb instruments practics tot entenent I'escola com un fenomen educatiu

complex que es relacionaamb I'entorn social i amb les diverses expressions de la vida quotidiana.

Impliquen també una coordinacié d’estratégies de treball interdisciplinari connectades als diversos treballs

i iniciatives pedagdgiques que duen a terme els estudiants en aquesta assignatura i en les altres que cursen

durant el primer i segon quadrimestre. S’establiran, doncs, propostes de treball conjunt amb la resta d’as-

signatures que coincideixin en els mateixos quadrimestres.

Lassignatura de Didactica General inclou dins de la seva programacié 15 de dies d’estada en una escola per

tal de mantenir el contacte amb la realitat educativa des del primer curs de la carrera. Lestada es realitzara a

mig curs i 'estudiant assistira a 'escola assignada en I'horari de 9 a 17h, sense classes a la Facultat.

CONTINGUTS:
Els continguts que es detallen a continuacié articulen el programa de I'assignatura a I'entorn de nuclis
tematics que I'estudiant cal que relacioni per entendre de quina manera el docent organitza la seva practica.
1. Introduccié
1.1. Qué és la Didactica?
1.2. Accié educativa
2. Les finalitats educatives
2.1. Necessitats educatives de la societat actual
2.2. Finalitats de 'educacié avui
3. Lescola
3.1. Caracteristiques de I'escola. Context escolar.
3.2. Estructura de I'escola. Sistema Educatiu
3.3. Models d’escola
4. Fer de mestre
4.1. Lactuacié del mestre: experiéncia, practica i teoria docent, expectatives
4.2. Lequip de mestres
4.3.La presade decisions davant el coneixement escolar
4.4. Laturoria
5. Linfantiel grup-classe
5.1. Atencid ala diversitat
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5.2. Agrupamentd'alumnes
5.3.L'ambient de classe :
5.3.1. Relacions mestre/alumnat
5.3.2. Relacions entre alumnat
6. Curriculum escolar i avaluacié
6.1. Models d'ensenyament/ aprenentage i curriculum
6.2. El curriculum com a procés de presa de decisions
6.3. Anilisi dels components del curriculum
6.4. Paper de l'avaluacié al'escola
7.Tema Transversal: Estratégies per ensenyar i aprendre
Aquest tema es treballara al llarg del curs a través del projecte de recursos didactics per treballar al'aula:
7.1. Recursos educatius
7.2. Metodologies de treball al'aula
7.3. Planificacié didictica. Sequéncies didactiques
8. Lestada al'escola: observacié de la prictica d’aula
Els diferents temes del curs treballaran elements de reflexié per estudiar:
8.1. Caracteristiques dels infants, relacions dins del grup
8.2. Relacions mestres-alumnat
8.3. Metodologies i estrategies didactiques

METODOLOGIA:

En 'assignatura es faran servir diferents estratégies didactiques: conferéncies, estades, visionatge de films,
exposicié de materials, treball en grup, sortides, ts de técniques de recollida d’informacié, etc. Cal destacar
també que des de I'assignatura de Didactica General es supervisaran les Practiques, realitzades durant dues
setmanes en una escola. Durant aquest perfode s’utilitzaran técniques d’observacié que ajudin a descriure
aspectes relatius a la vida d’un centre. En el moment oportii es facilitara bibliografia especifica per a cada te-

mai, si s'escau, es distribuiran materials fotocopiats.

AVALUACIO:

- Dues proves escrites.
- Realitzacié d’una Reflexié Personal Individual que reculli les idees clau de cada tema establint relacions

amb les diferents fonts d'informacié treballades: lectures, experiencies viscudes, aspectes de la vida quoti-
diana.

- Realitzacié d’un Informe de I'estada al’escola.

- Treball en grup sobre un tema relacionat amb el programa de I'assignatura. Aquest treball s’haura d’expo-
sar a la classe.

- Es valorara també la participacié activa en el desenvolupament de les sessions de treball i en les diverses ac-

tivitats.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
Anttinez, S. etal. Delprojecte educatiu a la programacié d'aula, Barcelona: Graé, 1991.

Barnes, D. De la comunicacién al curriculum, Madrid: Aprendizaje: Visor, 1994.

Calatayud, E.; Palanca, O. Lavaluacié a l'educacié primairia, Valencia: Octaedro, 1994.

Cano, M. 1., Lledé, A. Espacio, comunicacién y aprendizaje, Sevilla: Diada, 1995.

Carlson, J. Thorpe, C. Aprender a ser maestro, Barcelona: Martinez Roca, 1987.

Cela, J; Palou, J. Amb veu de mestre, Barcelona: Eds. 62/Rosa Sensat, 1993.

Coll, C. etal. Los contenidos en la reforma. Ensefianza y aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes,

Madrid: Aula XXI, 1992.
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Connell, R. W. Escuelas y justicia social, Madrid: Morata, 1997.

Egan, K. Fantasia e imaginacidn: su poder en la enseitanza, Madrid: MEC/Morata, 1994

Elliot, J. Practica recerca i teoria en educacié, Vic: Eumo Editorial, 1989.

Franch, J. etal. Elgrup-classe: un potencial educatiu fonamental. Vic: Eumo Editorial, 1991.

Fullan, M. i Hargreaves, A. ;Hay algo por lo que merezca la pena luchar en la escuela? Sevilla: Publicaciones
M.CER,1997.

Gimeno, J.; Pérez, A. Comprender y transformar la enseitanza, Madrid: Morata, 1992

Nova, J. D.; Gowin D. B. Aprendiendo a aprender, Barcelona: Martinez Roca, 1988.

Parcerisa, A. Materiales curriculares. Cémo.elaborarlos, seleccionarlosy usarlos, Barcelona: Graé, 1996.

Rosales, C. Diddctica. Niicleos fundamentales, Madrid: Narcea, 1988.

Rué, J. El treball cooperatiu. Lorganitzacié social de l'ensenyament i | aprenentatge, Barcelona: Barcanova,
1991.

Sienz, O. (dir.) Diddctica general. Un enfoque curricular, Alcoi: Marfil, 1994.

Salgueiro, A. Saber docente y prdctica cotidiana, Barcelona: Octaedro, 1998

Torres, ). Globalizacién e interdisciplinariedad: el curriculum integrado, Madrid: Morata, 1994.

Torrents, Aprendre a ensenyar a aprendre,Vic: Eumo Editorial, 1988.

Zabala, A. La practica educativa. Com ensenyar, Barcelona: Graé, 1995.

Abanda de la bibliografia especifica per a cada apartat del programa, es consultaran regularment les revistes
«Guix», «Cuadernos de Pedagogia», «Aula» i «Perspectiva Escolar».
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Psicologia de ’'Educacié i del Desenvolupament en ’Edat Escolar

PROFESSORAT: Anna PUJOLiCOSTA
Angel SERRA i JUBANY

Anual. 9 crédics

OBJECTIUS GENERALS:

Aquesta assignatura es proposa vincular dos gran 4mbits d’estudi de la psicologia: la psicologia de I'educa-
cié ila psicologia del desenvolupament.

Lobjectiu d’aquesta assignatura és el de contixer, des de diferents perspectives, com i quins sén els canvis
globals que es produeixen en el desenvolupament de I'ésser huma des que neix fins a 'etapa de I'adolescén-
ciai comprendre el procés d’ensenyament i aprenentatge i els factors psicosocials que hi intervenen.

Tenint en compte el context educatiu en qué ens trobem, la relacié entre aquests dos coneixements ha de
permetre |'efectivitat del procés d’aprenentatge i la intervencié psicologica i educativa.

CONTINGUTS:

1.- La Psicologia: concepte, aproximacid historica, tendéncies, dmbits d’estudi.

2.- Les teories sobre el desenvolupament

3.- Les teories psicologiques de 'aprenentartge

4.- El desenvolupament abans de néixer

5.- El nounat

6.- Desenvolupament psicoldgic en la primera infancia (0-2 anys)
-Creixement fisic i desenvolupament psicomotor fins als 2 anys
-Desenvolupament cognitiu durant els dos primers anys
-Desenvolupament socioafectiu durant la primera infancia

7.- Desenvolupament i aprenentatge en I'etapa d’educacié infantil (2-5 anys)
-Desenvolupament fisic i psicomotor
-Desenvolupament intel-lectual i processos cognitius
-Desenvolupament del llenguatge
-Desenvolupament emocional i afectiu
-Conductasocial i desenvolupament de normes i valors
-Desenvolupament de la personalitat ,

8.- Desenvolupament i aprenentatge en I'etapa d’educacié primaria (6-12 anys)
-Processos cognitius i desenvolupament intel-lectual
-Coneixement social i desenvolupament de normes i valors
-Desenvolupament psicosexual
-Desenvolupament de la personalitat

9.- Determinants de 'aprenentatge
-Capacitat intel-lectual
~Motivacié
-Metodes d’ensenyar a pensar
~Personalitat
-Interaccié professor/a-estudiant
-Estructura i processos de I'aula
-Habilitats socials

10.- La familia com a context de desenvolupament dels fills

18




-Fites i estratégies de socialitzacié entre paresi fills
~Les relacions entre germans
-Lestimulacié afectiva i cognitiva
-Familia i escola: pares i professors
11.- Metodes d’investigacié en Psicologia

METODOLOGIA:

La metodologia de treball de I'assignatura combina els aspectes més conceptuals amb la reflexié grupal i I'a-

plicacié practica de coneixements.

AVALUACIO:
La nota final de I'assignatura estar formada per:
5 % - Assisteénciai participacié ales classes
10% - Ressenya d’un llibre de psicologia del desemvolupament o de psicologia educativa.
60 % - Dues proves escrites, una en cadagqeadramestre referents a:
. Contingut del temari.
. Lectura obligada de dos llibres, un de Psicologia del desenvolupament (primer quadrimestre) i I'al-
tre de Psicologia educativa (segon quadrimestre).
25 % - Treball d’observacié i estudi del procés d’aprenentatge i desenvolupament evolutiu d’'un nen o nena.

Peraprovar I'assignatura cal aprovar tots els treballs i examens.

LECTURES OBLIGATORIES: -

Cada estudiant/a haura de llegir obligatdriament dos llibres, a escollir d’entre els segiients ambits:

1. Ambit de la Psicologia del desenvolupament

Osterrieth, P: Psicologia infantil. Madrid: Morata, 1991
Thompson, J.: Infancia natural. Barcelona: Blume, 1997
Triad6, C.: Psicologia evolutiva. Vic: Eumo Editorial, 1998.

2. Ambit de la Psicologia educativa

Bornas, X. Desenvolupament de l autonomia personal. Vic: Eumo Editorial, 1992.

Goleman, D. Inuteligencia emocional. Barcelona: Kairés, 1996.

Lipman, M. Filosofia a l'escola. Vic: Eumo Editorial, 1991.

Novak, J. Conocimiento y aprendizaje. Madrid: Alianza Editorial, 1998.

Pozo, Ignacio: Aprendicesy maestros. Madrid: Alianza Editorial, 1999

Rogers, C.R. Libertad y creatividad en la educacién. Barcelona: Paidés, 1986

Toro, J. Mitosy errores educativos (castigo, sobreproteccion...). Barcelona: Martinez Roca, 1981
Delval, ]. Crecer y pensar. Barcelona: Paidés. »

BIBLIOGRAFIA GENERAL:

Beltran, ]. i altres: Psicologia de la educacién. Madrid: Eudema Universidad, 1987.

Beltran, Jests i altres: Procesos, estrategiea y técnicas de aprendizaje. Madrid: Sintesis, 1993.

Bettelheim, B. No hay padres perfectos. Barcelona: Critica, 1988. ’

Coll, C. ; Marchesi, A.; Palacios, J. (comps.) Desarrollo psicoldgico y Educacién, I. Psicologia evolutiva.
Madrid: Alianza Editorial, 1990.

Delval, Juan: Psicologia del desarrollo. Madrid: Siglo XXI, 1994.

Garber, S.; Garber, M. i Spizmen, R.: Portarse bien. Barcelona: Medici, 1989.

Harris, PL.: Los nifios y las emociones. Madrid: Alianza Editorial, 1992.
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Michelson, L. i altres: Habilidades sociales en la infancia (Evaluacion y tratamiento). Barcelona: Martinez
Roca, 1987.

Palacios, J.; Marchesi, A. i Coll, C. (comp.): Desarrollo psicolsgico y educacién. Madrid: Alianza Editorial,
1999.

Palacios, J. Marchesi, A.; Carretero, M: Psicologia evolutiva 2. Desarrollo cognitivo y social del nisio. Madrid:
Alianza Editorial, 1999.

Palmero, F i Ferndndez-Abascal, E.G. (coords.): Emociones y salud. Barcelona: Ariel, 1999.

Pierce, ].M.: Aprendizaje y cognicidn. Barcelona: Ariel, 1998.

Puente, Anibal : Cognicidny aprendizaje. Madrid: Pirdmide, 1998.

Rodrigo, M.J. i Palacios, J.: Familia y desarrollo humano. Madrid: Alianza Editorial, 1998.

Tapia, ].A.: Motivacién y aprendizaje en el aula. Madrid: Santillana, 1991.

Thompson, ].: Infancia natural. Barcelona: Blume.

Trianes, M.V.: Estrés en la infancia. Madrid. Narcea, 1999.

Zabala, A. La practica educativa. Barcelona: Graé, 1995.

Woolfolk, Anita: Psicologia educativa. Méxic: Prentice Hall, 1999.
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Expressio Plastica i Musical
Expressions Artistiques: Musical, Plastica i Audiovisual

PROFESSORS: Josep VERNIS i BURES
Miquel PEREZ i MAS
Jaume AYATS i ABEYA

Troncal obligatdria, 13,5 crédits

OBJECTIUS:

- Donar a conixer les técniques, els codis i els procediments que permetin a I'estudiant dur a terme una
educacié al’aulaa través de les expressions musicals, plastiques i audiovisuals.

- Formar els estudiants per tal que rebin, processin i utilitzin correctament els missatges artistics perque si-
guin assumits i dutsa la practica amb llibertat, d’'una manera intel-ligent i critica.

CONTINGUTS:
Bloc 1 - MUSICA:
1. Coneixements per a la prictica dels elements basics del llenguatge musical. Implicacions didacriques.

Repertori:

1.1 Signes generals i llur significat.

1.2 Aspectes ritmics.

1.3 Aspectes metrics.

1.4 Aspectes melodics.

1.5 Coneixement a través del cant en comt d’un repertori de cangons, tradicionals catalanes i d’altres,
prou significatiu des del punt de vista cultural i també tenint present la futura professié dels estu-
diants. Comentari i situacié puntual de cada cang¢é. Educacié de la veu: principis basics.

2. Muisica, cultura i societat:

2.1 Preséncia de la misica en la societat.

2.1.1 Nocions de caire tedric:

Quina presencia té la musica en el nostre entron. Quina funcionalitar se li atribueix. Quin tracta-

ment se li déna. Quina importancia se li reconeix en la vida sobretot cultural de la nostra societat.

Quina missié de li confia, indivudualment i socialment, segons els pobles i les cultures.

2.1.2 Practica:

a) Aportar experiéncies observades directament, viscudes, referenciades, sobre qualsevol manifesta-

ci6 de caracter musical en la societat actual.

b) Posada en comii: presentacié, ordenacié i aclariments sobre el material aportat.

3. Musica: Projeccié didacticopedagdgica:

3.1 Repas esquematic dels valors pedagdgics i didactics de la misica:

3.1.1 Nocions de caire teoric:

1) Facultats psiquiques i fisiques principals de la persona que la musica sol activar coordinadament
des del moment de la seva creacié fins a la seva darrera manifestacié. Reflexié particular sobre la
contribucié de la misica en el desenvolupament harmonic de totes les facultats en I'educand.

2) Area psiquica: creacié; conceptes; ldgica; sensacions; emocions.

b) Area corporal: els sentits; la veu; el silenci i el so fisics; la motricitat i 'euritmia; el domini i la Ili-
bertat corporals.

¢) Area social: I'expressivitat; la convivéncia; la comunicacié; la compenetracié; la comprensié; la
participaci6; la cooperacié.

2) Repas general i puntual de detalls significatius de la incidéncia de les cangons en I'educacié global
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dela personailacomunitat.
3.2.2 Prictica:
Analisi de cancons que tenen com a centre d’interes la infantesa, sota el punt de vista dels seus valors pe-

dagogics i didacrics.

Bloc2 - PLASTICA:
1. Estructuracié de la plastica com allenguatge:
1.1 Elements basics: 'espai i el pla.
1.2 Lespai com un tot i el pla com un limit de l'espai.
1.3 Limits d’espai.
1.4 Plans horitzontal, inclinat i vertical.
2. El punt:
2.1 El punt com a element grific minim.
2.2 Elpuntenl'espai.
2.3 El puntsobreel pla.
2.4 Capacitat expressiva del punt.
2.5 Experimentacié del punt sobre diferents suports, amb materials diversos i utilitzacié de diferents ei-
nes de treball.
3. Lalfnia:
3.1 Estudidelalinia com a dinamica del punt.
3.2 LaliniaenI'espai.
3.3 Laliniasobreel pla.
3.4 Capacitat expressiva de la linia: en ella mateixa o en funcié del que representa.
3.5 Divisi6 dels limits de I'espai.
3.6 Linies tancades.
3.7 Lectura de formes (contorn, entorn).
4. El color:
4.1 Descomposicié de la lum: prisma optic.
4.2 Color materia (pigmentacio).
4.3 Colors primaris.
4.4 Gammes cromatiques.
4.5 Comportament dels colors.
4.6 Exercicis de gradacié del color (valors).
4.7 Colors calids i colors freds.
4.8 Exercicis d’aplicacié del color: gammes, valors i transparéncies.
5. Composicié:
5.1 Entendre la composicié com a ordenacié subjectiva d’elements grafics: punts-linies-formes-espais.
5.2 Simetries o asimetries. '
5.3 Estructures de la composicié: composicions geometriques, organiques i mixtes.
5.4 Composicié de linies que divideixen el limit de I'espai.
5.5 Composicié de formes tancades
6. La materia:
6.1 Possibilitats expressives de la materia.
6.2 Textures.
6.3 Texturacié de la matéria per ala seva manipulacié.
6.4 Composicié de textures.
7. El volum:
7.1 Volums enI'espai.
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7.2 Incidénciadelallum.
7.3 Elbuit com a volum interior.
8. Proporcions:
8.1 Dimensié.
8.2 Relacié en les dimensions.
8.3 Modul.
8.4 Modulacié de I'espai, modulacié del pla.
8.5 La figura humana.
9. Perspectiva:
9.1 Concepte de distancia en profunditat.
9.2 Exercicis de perspectiva per proporcid, situacié a diferents plans.
9.3 Exercicis de perspectiva en base a les linies de fuga.
9.4 Exercicis de perspectiva per mitja del color (sensacié de profunditat).

Bloc 3 - AUDIOVISUAL:
1. Introduccié:
1.1 Concepte d'imatge i comunicacid.
1.2 Realitat i representacio.
2. Tecnologia dels mitjans audiovisuals:
2.1 La imatge fotografica.
2.2 La representacié del moviment: el cinema.
2.3 Lainstantaneitat teledifusiva.
2.4 Lenregistrament electronic: el video.
2.5 Laimatge numérica.
3. Elllenguatge audiovisual:
3.1 El llenguatge cinematografic.
3.2 La narracié audiovisual.
3.3 El “dialecte” televisiu.
3.4 Lescriptura audiovisual: el guié.
4. Estructura de la produccid audiovisual:
4.1 La produccié cinematografica i videografica.
4.2 La produccié televisiva.
5. Lecturade la imatge:
5.1 Analisi de laimatge fixa.
5.2 Propostes metodologiques per a I'anilisi del film
5.3 Propostes metodoldgiques per a I'analisi de la imarge publicitaria.
6. Explotacié i didactica dels recursos audiovisuals:
6.1 El potencial educatiu de la fotografia.
6.2 Didactica de la imatge en moviment.
6.3 El video al’escola: eina d’aprenentarge i socialitzacié.
6.4 El video didactic: caracteristiques.
6.5 Televisié i educacid.

AVALUACIO:

Continua a través de I'assistencia activa i interessada i de la demostracié dels coneixements especificats. A
més, s hauran de realitzar exercicis especifics per a cada un dels blocs que figuren en el programa. La nota fi-
nal sera la mitjana de totes les notes obtingudes a partir de 'aprovacié dels exercicis de cada bloc.

El Bloc 1 constara d’una prova escrita sobre la miusica en la societat i la cultura, i una prova sobre la practica
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musical. El Bloc 2 s'avaluar a partir de la presentacié de les propostes i dels exercicis grafics corresponents.
ElBloc 3 constara d’un treball i d’una prova final.

BIBLIOGRAFIA:

Bloc 1. Mdsica:

Blacking, J., Fins a quin punt l’home és music?. Vic: Eumo Editorial, 1994.

Busqué, M., Virolet Sant Pere i Virolet Sant Pau. Barcelona: Publicacions de ’Abadia de Montserrat, 1981.
Busqué, M.; Pujol, A., Ximic. Berga: Amalgama, 1996.

De Candé, R., Diccionari de la Miisica. Barcelona: Ed. 62, 1967.

Maideu, J., Assaig. Cangons i exercicis. Vic: Eumo Editorial, 1988.

Maideu, J., Llibre de cangons. Crestomatia de cangons tradicionals catalanes. Vic: Eumo Editorial, 1992.
Willems, E., Elvalor humano de la educacion musical. Barcelona-Buenos Aires: Paidés, 1981.

Bloc 2. Plastica:

Argan, G.C., Elarte moderno. Madrid: Akal, 1991.

Dondis, D.A., La sintaxis de la imagen. Barcelona: Gustavo Gili, 1990.

Fabris, G., Color (proyecto y estética en las artes grdficas). Madrid: Ediciones Don Bosco, 1979.
Maltese, C., Las técnicas artésticas. Madrid: Cdtedra, 1980.

Munari, B., Disefio y comunicacién visual. Barcelona: Gustavo Gili, 1990.

Panosfsky, E., Estudios sobre iconologia. Madrid: Alianza Editorial, 1989.

Pedrola, A., Materials-procediments i técniques pictoriques. Barcelona: Barcanova, 1990.
Rudolf, A., Artey percepcion visual. Madrid: Alianza Editorial, 1989.

Bloc 3. Audiovisual:

Aparici, R; Garcia, A.; Valdivia, M., La imagen. Madrid: UNED, 1992.

Ferrés, J., Television y educacion. Barcelona: Paidés, 1996.

Ferrés, ].; Batolomé, A.R., Elvideo, enseriar video, enseiar con el video. Barcelona: Gustavo Gili, 1991.

Fontcuberta, J., Fotografia: conceptos y procedimientos. Barcelona: Gustavo Gili, 1990.

Gubern, R., La mirada opulenta. Exploracién de la iconosfera contempordnea, 2a ed. Barcelona: Gustavo
Gili, 1992.

Martinez Abadia, J., Jntroduccién a la tecnologia audiovisual. Television, video, radio. Barcelona: Paidés Ibé-
rica, 1992.

Pérez, M., Diccionari dels mitjans audiovisuals. Vic: Eumo Editorial, 1995.

Roda, E, Beltran, R. Informacién y comunicacion, los medios y su aplicacion didactica. Barcelona: Gustavo
Gili, 1998.

Romaguera, J., etal., El cinema a l'escola. Vic: Eumo Editorial, 1986.

Soler, L., La televisién, una metodologia para su aprendizaje. Barcelona: Gustavo Gili, 1988.
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Llengua i la seva Didactica
Didactica de la Llenguaii la Literatura

PROFESSORS: Francesc CODINAiVALLS
Teresa PUNTI i JUBANY

Anual. 12 crédits.

OBJECTIUS:

Els objectius basics del curs sén, d’'una banda, dotar els estudiants dels elements tedrics minims que els per-
metin entendre i prendre consciéncia de la complexitat de les habilitats lingiiistiques i del sistema de la
llengua i, d’'una altra banda, proporcionar-los criteris i estratégies adequats per als seu ensenyament-

aprenentartge a l'escola.

CONTINGUTS:
A. Escola i aprenentatges lingiifstics.
1. Societat, llengua i escola. Multilingiiisme i situacions de llengiies en contacte. La variacid lingiiistica:
varietats associades als usos (registres) als usuaris (dialectes).
2. El paper de I'escola en relacié a I'adquisicié de les llengiies i de la varietat comuna o estandard. La nor-
ma lingiiistica. El contrast catala-castella. La interferéncia. Analisi d’errors.
3. Lensenyament del catali i en carali: visié historica.
4. Bases psicolingiifstiques, sociolingiiistiques i organitzatives de 'aprenentatge natural i académic de la
L1idelaL2;'educacié bilingiie i la immersié lingiiistica.
B. Lenfocament comunicatiu de l'ensenyament de la llengua:
1. La programacié general de I'area de llengua (catala, castella i llengiies estrangeres) segonsI'ordenacié
curricular:
1.1 Els eixos del treball de llengua: (s i comunicacié i treball sistematic.
1.1.1 Les habilitats lingiiistiques en el treball d'is i comunicacid.
1.1.2 Lagramarica, el lexic, la fonética i Portografia en el bloc del treball sistematic.
2. Tecniques i recursos per al treball de llengua a I'escola:

2.1 Punts de partida per al treball de llengua: textos, imatges, jocs, situacions comunicatives, etc.

2.2 Elsdiferents tipus d’activitats: d'aprenentarge i d’avaluacié, orals i escrites, perceptives i pro-
ductives, obertes i tancades, inductives i deductives, individuals i col-lectives. Seqiiencies didac-
tiques, projectes i tallers.

2.3 Les eines basiques per al mestre: el folklore, els repertoris de recursos orals i escrits, els aparells
audiovisuals i informatics, els llibres de text, les gramatiques, els diccionaris i els vocabularis, les
revistes especialitzades, etc.

3. Eltexten 'enfocament comunicatiu de 'ensenyament de la llengua:

3.1 El text com a unitat de comunicacié. Les propietats del text: adequacié, cohesié i coheréncia.

3.2 Ladiversitat textual: tipologies textuals, classificacié dels textos segons el canal, 'ambit d’ts,
etc.

3.3 Caracterisitiques de lallengua oral i de la llengua escrita.

3.4 Analisi de produccions orals i escrites.

C. Les habilitats lingiiistiques:
1. Les habilitats perceptives:
1.1 La comprensié oral al'escola: programacié, metodologia, recursos 1 observacié-avaluacié.

1.2 El procés lector i les habilitats implicades en la lectura.
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1.2.1 La comprensié lectora. El text literari.
1.2.2 El treball de lectura a Pescola: programacié, metodologia, recursos i observacié-avaluacis.
2. Les habilitats productives:
2.1 Lexpressié oral al'escola: programacié, metodolgia, recursos i observacié-avaluacid.
2.2 El procés de composici6 escrita i les habilitats implicades en 'escriprura.
2.2.1 Lacomposicié escrita.
2.2.2 El treball d’expressié escrita al'escola: programacid, metodologia, recursos i observacié-ava-
luacié.
3. Laintegraci6 del treball sistematic (gramarica, léxic, fonéticai ortografia) en el treball de lectura i
delescriptura.

AVALUACIO:

Lavaluacié de I'assignatura es basar3, d’'unabanda, en un treball de recerca, i de I'altra, en la valoracié de les
activitats practiques realitzades al llarg del curs i de les proves parcials que s’acordin, les quals poden ser
recuperades en un examen final. '

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ApartatA)

Actes del 2n simposi sobre lensenyament del catali a no-catalanoparlants, 2 vols. Vic: Eumo Editorial, 1991-
1992.

Artigal, .M. La immersié a Catalunya, Vic: Eumo Editorial, 1989.

Bibiloni, G. Llengua estandard i variacié lingiiistica. Valéncia: Edicions 3 i 4, 1997.

Boix, E; Vila, EX. Sociolingiiistica de la llengua catalana. Barcelona: Ariel, 1998.

Lépez del Castillo, L. Llengua estandard i nivells de llenguatge, Barcelona: Laia, 1976.

Payraté, L. Catala col-loguial Valéncia: Universitat de Valencia, 1996.

Payratd, L. La interferéncia lingiiistica. Comentari i exemples catala-castella. Barcelona: Curial Edicions cata-
lanes-Publicacions de ’Abadia de Montserrat, 1985.

Ti8,]. Lensenyament del catala a no-catalanoparlants. Vic: Eumo Editorial, 1981.

Vila, I. (coord.). Bilingiiisme i educacié. Barcelona: Ediuoc/Proa, 1998.

Apartat B)

Bassols, M. i Torrent, A. Models textuals. Vic: Eumo Editorial, 1996.

Camps, A. (ed.). Text i ensenyament. Barcelona: Barcanova, 1990.

Cassany, D. Ensenyar llengua. Barcelona: Graé, 1998.

Castella, ].M. De la frase al text. Barcelona: Empiiries, 1992.

Codina, F; Coromina, E.; Fargas, A.; Fornols, ]. Llengua i comunicacié 3 /4. Vic: Eumo Editorial, 1997.
Coromina, E.; Casacuberta, X.; Quintana, D. E/ treball de recerca. Vic: Eumo Editorial, 2000.

Cuenca, M.]. Teories gramaticals i ensenyament de lengiies. Valéncia: Taindem, 1992.

Disseny curricular. Ensenyament Primari. Barcelona: Generalitat de Catalunya, 1990.

Tusén, J. Lescriptura. Barcelona: Emptiries, 1996.

Apariat C)

Camps, A. etal. Lensenyament de l'ortografia. Barcelona: Graé, 1989.

Camps, A. Lensenyament de la composicid escrita. Barcelona: Barcanova, 1994.
Camps, A. Lagramatica a l'escola basica. Barcelona: Barcanova, 1985.
Cassany, D. Construir / escriptura. Barcelona: Empiiries, 2000.

Cassany, D. Descriure escriure. Barcelona: Empiiries, 1993.

Cassany, D. La correccié del treball escrit. Vic: Eumo Editorial, 1989.

Cassany, D. La cuina de l'escriptura. Barcelona: Empiiries, 1993.
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-

Cassany, D. Reparar lescriptura. Barcelona: Grad, 1993.

Colomer, T (ed.) Ajudar a llegir. Barcelona: Barcanova, 1992.

Colomer, T; Camps, A. Ensenyar a llegir, ensenyar a comprendre. Barcelona: Ed. 62, 1991.
Diaz, E ialtres. Llegir, comprendre i aprendre. Vic: Eumo Editorial, 1999.
Jolibert, J. Formar infants productors de textos. Barcelona: Graé, 1992.

Lépez del Castillo, L. Llenguarge. Barcelona: Casals, 1977.

Ruaix, J. El catali en fitxes/1. Fonética i ortografia. Moia: Ed. de 'autor, 1987.
Rudix, J. El catalis en fitxes/2. Morfologia i sintaxi. Moia: Ed. de 'autor, 1987.
Ruaix, J. El catali en fitxes/3. Léxic i estilistica. Moia: Ed. de I'autor, 1989.
Serafini, M. T. Cémo se escribe. Barcelona: Paidés, 1996.

Serafini, M. T. Cémo se estudia. Barcelona: Paidés, 1991.

Solé, 1. Estrategias de lectura. Barcelona: Graé, 1992.

Recursos

Bassa, R. et al. Diccimots. El diccionari a l'escola. Ciutat de Mallorca: Moll, 1992.

Bassa, R. etal. Lexijocs. El léxica lescola. Ciutat de Mallorca: Moll, 1992.

Rodari, G. Gramatica de la fantasia. Barcelona: Columna, 1996.

Badia, D., Vila, M. Jocs d'expressid oral i escrita. Vic: Eumo Editorial, 1984.

Bigas, M.; Camps, A.; Milian, M. Jocs de llenguatge. Jocs d'expressié (2). Barcelona: Teide, 1985.
Sunyol, V. Maquines per a escriure. Vic: Eumo Editorial, 1992.

Publicacions periodiques

Articles de Didacticade la Llengua i de la Liceratura
COM ensenyar catala als adules

Escola Catalana

Guix

Llenguaits

Pratiques

Textos de Didédctica de laLengua yla Literatura
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Teories i Institucions Contemporanies de 'Educacié

I | PROFESSORA: Eulalia COLLELLDEMONT PUJADAS
J} ) Quadrimestral; 6 crédits.

OBJECTIUS:

I A través de 'assignatura Teories i Institucions Contemporanies de 'Educacié es pretén formar els estu-

diants de Mestre en el coneixement dels corrents educatius més rellevants que han sorgit al llarg de I'¢poca
contemporania, aixi com en I'aplicacié que han tingut fins als nostres dies a través de les institucions educa-
tives i els seus agents.

| CONTINGUTS:
| Bloc I: Aproximacié a l'educacid.
1. Concepte d’educacié.
1.1. Educacié, socialitzacié, educabilitat, ensenyamen t-aprenentatge.
“1 i 1.2. Elscomponents d'una proposta educativa.
1‘ Bloc IT: Evolucié de la pedagogia contemporania.
2. Els antecedents de la pedagogia contemporania.

2.1. El naturalisme.

\‘ 2.2. El positivisme.
if 1 2.3.Lidealisme.
i ‘ 3. Els corrents pedagdgics contemporanis.
ik 3.1. Lexperimentacid i la pedagogia activa.
3.2. La pedagogia com a ci¢ncia de I'esperit.
[‘ 3.3. La pedagogia socialista i marxista.
3.4. Les pedagogies antiautoritaries.
3.5. El moviment de la desescolaritzacid.
" | 4. Les perspectives educatives del segle XXI.
g I 4.1.Leducacid i la crisi de la modernitat.
7! 4.2. Les noves tendéncies pedagdgiques. La presencia de la pedagogia critica, I'ecologisme i el paci-
| fisme en les propostes educatives actuals.
| ﬂ‘ ‘ 4.3. Leducacié en la societat de la informacié. Leducacié permanent.
Bloc IIT: Les institucions educatives, ahir i avui.

Il . 5. Lainstitucié escolar.
‘ 5.1. El desenvolupament dels sistemes educatius.

5.2. La construccié social de P'espai i el temps escolars.
6. Els subjectes de I'educacié.

6.1.Lainfancia al'¢poca contemporania.

6.2. La formacié dels mestres.
| 6.3. El paper de la comunitat educativa.

¥ 7. La construccié del coneixement escolar.
' 7.2.Leducacié intel-lectual.

H 7.3. Leducacié etica.

’ 7.4. Leducacié estética.

’ “‘ 7.5. Leducacié fisica.

il 8. Leducacié forade I'escola.
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8.2. La familia i els altres agents de socialitzacié.
8.3. La ciutat educativa.

METODOLOGIAIPLADETREBALL:

a) Sessions de treball:
Les sessions constaran d’explicacions per part del professor, lectura i comentari d’articles, textos i altres
documents, projeccié de videos i diapositives, treballs en petits grups, debats col-lectius i exposicions de
treballs per part dels estudiants. Segons el desenvolupament de I'assignatura i del curs, hi haura alguna
conferéncia o altres activitats complementiries. Es imprescindible I'assisténcia a classe per a seguir
correctament el desenvolupament del programa de I'assignartura.

b) Treballs individuals:
1) Lectura i comentari individual d’un llibre a escollir entre els que es proposen ala bibliografia com a lli-

bres de lectura.

2) Redaccié d’un assaig (6-8 pags.) sobre algun dels temes treballats a classe.

) Comentaris de text i activitats de classe: Durant el quadrimestre es realitzaran activitats orals i escries i
comentaris de text que seran avaluats de forma individual.

d) Horari de tutories i consulra:
Es una part important de les activitats de 'assignatura i I'estudiant hauria d’assistir-hi sempre que ho ne-
cessiti. Es recomana mantenir almenys una entrevista o consulta per a cada un dels dos treballs de curs:
manca de bibliografia, dubtes sobre el guié o I'estructura del treball...

AVALUACIO:

La nota final de I'assignatura sera la ponderacié dels seglients aspectes:

~Comentaris de text, activitats i participacié alaclasse........ ]
~Treball escrit sobre lalecturad’un llibre .....c.ovvueueeunenncnce. 3
FRRBIIDY oot st rhamgus s o iimsesnmiiss s LSSV ATPA 4

Toral.... 10

La suma només es fara quan els tres apartats estiguin superats satisfactdriament. En cas contrari, 'estudiant
s haura de presentar a la segona convocatdria.

El'dia fixat per a I'assignatura en el calendari oficial d’exdmens caldra presentar-se obligatdriament per
mantenir una entrevista individual amb el professor.

BIBLIOGRAFIA:

a) Llibresde lectura:

Dewey, ]. Democracia i escola. Vic: Eumo Editorial, 1995.

Ferreri Guardia, E Lescola moderna. Vic: Eumo Editorial, 1990.
Ferriere, A. Lautonomia dels escolars. Vic: Eumo Editorial, 1997.
Freinet, C. Per l'escola del poble. Vic: Eumo Edirorial, 1995.

Freire, P. L'educacid com a practica de la llibertat. Vic: Eumo Editorial, 1987.
Kant, 1. Sobre Pedagogia. Vic: Eumo Editorial, 1991.

Korczak, J. Com estimar l'infant. Vic: Eumo Editorial, 1999.

Locke, J. Pensaments sobre l'educacié. Vic: Eumo Editorial, 1991.
Makarenko, A. Poema pedagdgico. Madrid: Akal, 1985.

Meirieu, Ph. Frankenstein educador. Barcelona: Laertes, 1998.
Montessori, M. La descoberta de l'infant. Vic: Eumo Editorial, 1987.
Neill, A.S. Summerhill Vic: Eumo Editorial, 1986.
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Postman, N. Fi de l'educacié. Vic: Eumo Editorial, 1999.

Reimer, E. La escuela ha muerto. Barcelona: Guadarrama, 1981.

Trilla, ). Aprender, lo que se dice aprender... Una teoria alfabética de la educacion. Barcelona: Octaedro, 1998.
Xirau, ]. Pedagogia i vida. Vic: Eumo Editorial, 1986.

Alumnes de 'escola de Barbiana. Carta a una mestra. Vic: Eumo Edirtorial, 1998.

b) Liibres de consulta:

Avanzini, G. La pedagogia del siglo XX. Madrid: Narcea, 1987.

Borrds, .M. (dir). Historia de la infancia en la Espaiia contempordnea (1834-1936). Madrid: Min. Trabajo y
Asuntos sociales, 1996.

Bowen, J. Historia de la Educacién Occidental. 3 volums. Barcelona: Herder, 1985.

Capitdn Diaz, A. Historia del pensamiento pedagdgico en Europa. 2 volums. Madrid: Dykinson, 1984/1986.

Castells, M. La era de la informacién. 3 volums. Madrid: Alianza, 1996.

Colom, A.J.; Melich, J.C. Después de la modernidad. Nuevas filosofias de la educacién. Barcelona: Paidés,
19593,

Colom, A.]. ialtres. Teorias e instituciones contempordneas de la educacién. Barcelona: Ariel, 1997.

De Puelles, M. Educacion e ideologia en la Esparia contempordnea. Madrid: Tecnos, 1999.

Delgado, B. (dir.). Historia de la Educacién en Espasiay América. 3 volums. Madrid: SM, 1992/1994.

Davila, P. La honrada mediania. Génesisy formacion del magisterio espariol. Barcelona: PPU, 1994.

Delgado, B. Historia de la infancia. Barcelona: Ariel, 1998

Delors, . (dir.). Educacid: hi ha un tresor amagat a dins. Barcelona: UNESCO, 1996.

Echeverria, ]. Los seitores del aire: Telépolis y el tercer entorno. Barcelona: Destino, 1999.

Fullat, O. Filosofia de la educacién. Madrid: Sintesis, 2000.

Houssaye, . (dir.). Quinze pedagogs: la seva influéncia, avui. Barcelona: UOC/Proa, 1995.

Juif, P; Legrand, L. Grandes orientaciones de la pedagogia contempordnea. Madrid: Narcea, 1988.

Lévy, P. La cibercultura, el segon diluvi?Barcelona: Proa/ Universitat Oberta de Catalunya, 1998.

Lozano, C. La educacién en los siglos XIX'y XX. Madrid: Sintesis, 1994.

Meirieu, Ph. La escuela, modo de empleo. De los “métodos activos™ a la pedagogia diferenciada. Barcelona:
Octaedro, 1997.

Navarro, R. La escuela y el maesiro en la Espaiia contempordnea (1810-1939). Barcelona: Textos
Universitarios “Sant Jordi”, 1998.

Puig, J.M. Teoria de la educacién. Barcelona: PPU, 1986.

Santolaria, F. Marginacién y educacién. Historia de la educacién social en la Espafia moderna y contemporinea.
Barcelona: Ariel, 1997.

Trilla, J. Ensayos sobre la escuela. Barcelona: Laertes, 1 985.

Trilla, J. La educacion fuera de la escuela. Barcelona: Planera, 1985.

Trilla, J. Otras educaciones. Barcelona: Anthropos, 1993.

Vifao, A. Innovacién pedagégica y racionalidad cientifica. Madrid: Akal, 1990.

Viiiao, A. Tiempos escolares, tiempos sociales. Barcelona: Ariel, 1998.
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Noves Tecnologies Aplicades a 'Educaci

PROFESSORA: Marta MARIMON i MARTI
Quadrimestral. 4,5 crédits.

OBJECTIUS:

Lassignatura troncal Fonaments Informirics i Audiovisuals desplega en el marc del pla d’estudis de la for-

maci6 de mestre un conjunt d'actuacions de formacié en informatica educativa amb la finalitat de:

1. Prendre consciéncia de l'impacte social de les noves tecnologies de la informacié i de la comunicacié en
la societat actual i especialment en I'ambit educatiu.

2. Familiaritzar-se amb els equipaments informatics i adquirir destreses en la utilitzacié dels diversos tipus
de programes informatics (processament de textos, bases de dades, full de cilcul).

3. Congixer els recursos telematics i les seves aportacions a la cerca d'informacié i a la comunicacié.

4. Coneixer les principals propostes educatives institucionals a Catalunya per a la integracié de la tecnolo-
giade lainformacié i de la comunicacié a I'escola i analiczar-ne els diversos ambits d’utilitzacié.

5. Potenciar la capacitat dels estudiants d'integrar curricularment la tecnologia de la informacié i de la co-
municacid, a partir de la seva consideracié com a eix transversal.

6. Dissenyar activitats d'aprenentatge en les quals s'utilitzin noves tecnologies.

7. Potenciar lainnovacié educariva i professional.

CONTINGUTS:
1. La Tecnologia de la Informacié i de la Comunicacié a la societat:
1.1 Impacte de laTIC ala societat actual.
1.2 Nocions basiques: maquinari i programari.
1.3 Principals eines per a 'alfabetitzacié informatica:
1.3.1 El processador de textos.
1.3.2 El full de calcul.
1.3.3 Labase de dades.
1.3.4 Leditor grafic.
1.3.5 La telematica.
2. LaTecnologia de la Informacié al'educacié:
2.1 Propostes educatives institucionals a Catalunya perala integracié de laTI a ’escola.
2.1.1 Marc normatiu i repercussions curriculars.
2.1.2 Projectes desenvolupats.
2.2 LaTI al centre: ambits d’uilitzacié.
2.2.1 Com arecurs administratiu.
2.2.2 Dins del procés d’ensenyament i aprenentatge:
a) Com aobjecte d’estudi.
b) Com arecurs peral'aprenentatge:
c) Repercussions en els projectes de centre.
2.3LaTIalaula:
2.3.1 Caracteristiques principals dels entorns d’aprenentatge amb ordinador.
2.3.2 Possibilitats educatives dels programes informatics a les diferents arees curriculars.
2.3.3 Lordinador al servei de 'educacié especial.
2.3.4 Creacié d’un entorn d’aprenentatge amb ordinador.
2.4 La formacié del professorat en la T1: formacié inicial i permanent.
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AVALUACIO:

Per aprovar I'assignatura caldra superar una prova individual que es fara al final del quadrimestre.

BIBLIOGRAFIA:

Monografic: “Nuevas Tecnologias y Educacién Especial”. Comunicacién y Pedagogia, 1998, nlim. 150.

Monogrific: “L'escolailasocietat de la informacié”. Barcelona Educacié, 1998, nim. 7, p.19-38.

Bartolomé, Antonio R. “Los ordenadores en la ensefianza estdn cambiando”. Aula de Innovacién Educativa,
1995, nim. 40-41, p. 5-9.

Bornas, Xavier i altres "Noves tecnologies i atencié a ladiversitat”. Suporzs, 1998, vol. 2, nim. 2, p. 4-12.

Cebridn, Juan Luis. "La societat de la informacié i el coneixement. Els reptes de l'educacié”. Barcelona
Educacid, 1999, ndm. 4, p- 12-13.

Dalmau, Saiil. "L"Gs dels mitjans informatics al'escola primaria". Barcelona Fducacid, 1998, nim. 7, p. 28-
a1,

Ferrés, Joan.; MARQUES, Pere. (coords.) Comunicaciéneducativa y nuevas tecnologias. Barcelona: Praxis,
1996.

Gallego, Domingo J.; ALONSO, Catalina M.; CANTON, Isabel. (coords.) Integracion curricular de los re-
cursos tecnoldgicos. Barcelona: Oikos-Tau, 1996.

Grané, M. ";Informdtica infantil? ;Por qué un ordenador en infantil" Aula de Innovacién Educativa, 1998,
nim. 67, p. 9-12.

Marti, Eduardo. Aprender con ordenadores en la escuela. Barcelona: ICE-Universitat de Barcelona/Horsori,
1992,

Moral, José Manuel.; et al. "Sistemas Multimedia en la Ensefianza". Aula de Innovacion Educativa, 1995,
ndim. 40-41, p. 19-23.

Moreno, Montserrat. "Manuel Castells. Retos educativos en la era de la informacién”. Cuadernos de
Pedagogia, 1998, nim. 271, p. 81-85.

Navarro, Eulilia. "Andlisis de productos multimedia educativos”. Comunicacién y Pedagogia, 1999, ntim.
157, p. 36-39.

Poole, Bernard, . Tecnologia Educativa. Madrid: McGraw Hill, 1999.

Quinrtana, Jordi. "La dulce tecnologfa”. Novdtica, 1995, niim. 117, p. 3-5.

Quintana, Jordi. "Multimedia: qué i peraque”, Guix, 1997, nim. 233, p. 5-8.

San José, Carlos. (coord.) Tecnologiasde la informacion en la educacién. Madrid: Anaya Multimedia, 1998.

Sancho, .M. (coord.) Para una tecnologia educativa. Barcelona, Horsori, 1994.

Squires, David; Mcdougall, Anne. Cémo elegir y utilizar software educativo. Madrid: Morata, 1997.

WEBS RECOMANADES:

Programa d'Informatica Educativa (PIE): hrtp://www.xtec.es

Ministerio de Educacién y Cultura, Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién
(PNTIC): htp://www.pntic.see.mec.es

Ajuntament de Barcelona. Institut d’Educacié (IMEB): htep://www.bcn.es')IMEB

Unesco: http://www.unesco.org

Pangea, Rosa Sensat: hup:/[www.pangea.org

Revista Mitjans: http://www.bcn.es/tjussana/mitjans

* Intercambiar informacién yexperiencias en educacion especial

http://guindo.pntic.mec.es/ ~gherrero/nee.htm
Aula Virtual - Recursos Educativos para Maestros y Profesores. hrep:!/www.nalejandria.com/
Redinet, sistema documental automatitzat centrat en la informacié educativa: huep://www.mec.es/redinet/
Base de dades de recursos educatius: heep:/Iwww.telar.org/sala4.hem
Hiperespiral. Tecnologies i Educacid: http://www.pangea.org/org/espiral/
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Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural

PROFESSORS: Josep CASANOVAS I PRAT
Jacint TORRENTS 1 BUXO

Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

Lassignatura proposa tractar el medi de manera interdisciplinaria, tractant alguns dels principals elements
temporals, espacials, materials, bioldgics i humans que formen part del medi. Es tracta que I'estudiant asso-
leixi un domini ampli sobre els principals aspectes que formen part del medi, d’una banda perqué tingui un
bon domini dels temes que es tracten a 'escola en les arees de socials i naturals, i d’altra banda perque asso-
leixi un coneixement cultural suficient per poder desenvolupar la professié de mestre. Els temes a tractar
s'exemplificaran en I'ambir caral3, perqueé és el medi més proper als estudiants, perd tenint en compte que

forma part d’un conjunt més ampli.

CONTINGUTS
1. El coneixement del medi.
1.1. El medi com a sistema.
1.2. Laciéncia en I'estudi del medi.
1.3. El coneixement del medi al’escola.
2. Lespai i temps.
2.1. La construccié social de I'espai i el temps.
2.2. Unitats de mesura del temps
2.3. El temps historic i social.
2.4. La percepcié de I'espai.
2.5. La representaci6 cartografica.
3. MateriaiVida.
3.1. Origen i organitzacié de I'Univers.
3.2. LaTerra.
3.3. Materials i energia.
3.4. Sistemes vius.
4. Societat i Cultura.
4.1. Evolucié humanai tecnologia.
4.2. La poblacié.
4.3. Les activitats humanes.
4.4. Lorganitzacié politica.
5. Estudiem el medi.

METODOLOGIA:
Lassignatura es basari en treballar el programa a partir de les explicacions del professor i la participacié dels
estudiants en diverses activitats didacriques a 'aula. També es faran dues sortides fora de I'aula. Caldra rea-

litzar lectures obligatories i altres activitats.

AVALUCIO:
Una prova escrita (60%). Un dossier d’avaluacié sobre els diferents apartats del temari (20%). Un treball de

curs (20%).
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BIBLIOGRAFIA:

Anguita, E Origen ¢ historia de la Tierra. Madrid: Rueda, 1988.

Benejam, P; Pages, J. (coord.) Ensefiary aprender clencias sociales, geoguﬁa e bistoria en la educacion secunda-
ria. Barcelona: ICE-UB/Horsori, 1998.

Biosfera. Vol 1 a 11. Barcelona: Enciclopédia Catalana. 1993-1998.

Bolés, M. de (dir.) Manualde ciencia del paisaje. Barcelona: Masson, 1992.

Calaf, R. Didactica de las ciencias sociales diddctica de la historia. Vilassar: Oikos-tau, 1994.

Calaf, R i altres Aprender a ensefiar geografia. Vilassar: Oikos-tau, 1997.

Carreras, C. Geagrafia humana. Barcelona: Edicions de la Universitat de Barcelona, 1998.

Cavalli-Sforza, L.G. Qui som. Historia de la diversitat humana. Barcelona: ICEM. 1994.

Claxton, G. Educar mentes curiosas. Elreto de la ciencia en la escuela. Madrid: Visor, 1994,

Cloud, 2. El cosmos, la Tierra y el hombre: Breve historia del Universo. Madrid: Alianza, 1981.

Coneixement del medi natural. Actualitzacis cienttfica. Vic: Eumo Editorial, 1994.

Coneixement del meds natural. Propostes didictiques. Vic: Eumo Editorial, 1994.

Ferreres, E.; Llorens, . Historia de Catalunya. Barcelona: Grup Promotor, 1989.

Folch, R. La vegetacié dels Paisos Catalans. Barcelona: Ketres. 1981.

Garcia Ruiz, A.L. (coord) Diddctica de las ciencias sociales en la educacion primaria. Sevilla: Algaida Edi-
tores, 1993.

Harlen, W. Ensefianza y aprendizaje de las ciencias. Madrid: Morata. 1998.

Hernandez, EX. Historia de Catalunya. Historia i memoria. Barcelona: Portic, 1998.

Historia Natural dels Paisos Catalans. Barcelona: Enciclopédia Catalana. 1986-1992.

Lacoste, Y.; Ghirardi, R. Geografia generalfisica y humana. Vilassar: Oikos-tau, 1983.

Lovelock, J. Las edades de Gaia. Una biografia de nuestro planeta vivo. Tusquets. 1995

Panareda, ].M. Resum de geografia fisica de Catalunya. Vic: Eumo Editorial, 1996.

Panareda, ].M. Resum de geografia humana de Catalunya. Vic: Eumo Editorial, 1997.

Reeves, H. i altres. La historia més bella del mon. Barcelona: Edicions 62, 1997.

Simposium de diddctica de las ciencias sociales. 10&. Logrofio: Universidad de la Rioja, 1999.

Trepat, C.A. Procedimientos en historia. Un punto de vista diddctico. Barcelona: Graé, 1995.

Trepat, C.A.; Comes, D Eltiempo y el espacio en la diddctica de las ciencias sociales. Barcelona: Graé, 1998.

Trilld, T. Didactica de les ciéncies naturals. Biologia. Barcelona: Edicions UB, 1999.
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Matematiques i la seva Didactica

PROFESSOR: Pau CASANAS i XURIACH.
Quadrimestral. 4,5 crédits. (3 tedrics i 1,5 practics)

OBJECTIUS:
1.- Aconseguir de l'estudiant un coneixement del disseny curricular de Matemariques d’Educacié
Infantil i de Primaria, i al mateix temps un domini dels continguts basics que la integren.
2.- Aprofundir en el significat actual de I'educacié matematica i en alguna linia d'innovacié en aquest
sentit,
3.- Contemplar les nocions basiques de didactica de les Matematiques en relacié amb la propia especiali-

tat.

CONTINGUTS:
1.- L'educacié matematica
1.1. Aspectes definitoris de I'aprenentatge de les Matematiques.
1.2. El seu paperen I'educacié dels nens i nenes de 2 a 12 anys.
1.3. Estructura i caracteristiques del disseny curricular a Educacié Infantil i Primaria.
1.4. Criteris metodologics generals i criteris segons les edats.
1.5. La Matematica il'atencié a la diversitat.
2.-LaLbgicaal'escola
2.1. Diferents tipus d'activitats, amb material i amb simbologia escrita. Exercicis directes i inversos.
2.2. Les relacions. Tipus de relacions i treball segons edats.
2.3. Les agrupacions. Jocs "del si i del no"” amb unaiamb dues qualitats.
2.4. Les transformacions o canvis de qualitats.
2.5. Paral-lelisme entre els exercicis de ldgica amb qualitats i altres de similars amb quantirats.
3. - Nombres i operacions
3.1. Génesi del concepte de nombre en els nens.
3.2. Relacions entre nombres.
3.3. Tres aspectes en la didactica de les operacions: logic, funcional i técnic. Iniciacié a les operacions de
suma i de resta.
3.4. La base decimal de numeracié. Lectura i escriptura de niimeros. Valor posicional de les xifres.
3.5. Material manipulable, calcul mental i is de la calculadora.
3.6. Ampliacié del camp de coneixement dels nombres. Procés a seguir per part dels alumnes.
3.7. Operacions de multiplicar i dividir. Introduccié dels nombres fraccionaris.
3.8. Nombres decimals. La seva naturalesa. Operacions amb decimals.
3.9. Quadrats, cubs i nocié d'arrel quadrada. Poténcies en general.
3.10. Mdltiplesi divisors.
4.-Problemes
4.1. Qué entenem per situacions problematiques.
4.2. Tipologies de problemes.
4.3. Continguts procedimentals que es treballen en els problemes
4.4. Trets comuns entre jocs i problemes.
5.- Geometria
5.1. El paper de la Geometria en el coneixement de I'espai. Aspectes que es treballen.
5.2. Procés dels nens i nenes en |'aprenentarge de la Geometria, segons edats.

35




5.3. Diferents tipus de propietats geometriques: topoldgiques, projectives i métriques

5.4. Relacions de posicié per criteris topoldgics, de direccid i de coordenades.

5.5. Estudii classificacions de figures i cossos geometrics.

5.6. Iniciacié ales transformacions geométriques i la seva aplicacié al'estudi de figures i cossos.
6.-Magnitud i Mesura

6.1. Diferents etapes en 'aprenentatge de les mesures.

6.2. La mesura com a practica. Nocié d'unitat. Diferents unitats emprades.

6.3. Usdels instruments de mesura.

6.4. Diferents magnituds de les quals es treballa la mesura al'escola.
7.- Estadistica i Probabilitat.

7.1. Diferents passos en la prictica de I'estad stica a l'escola: recollida de dades; analisi i interpretacié de

les dades; representacié per grafics (diversos tipus).
7.2. Introduccié dels parametres estadistics elementals.
7.3. Alguns experiments aleatoris. Nocié d'atzar.

METODOLOGIA: )
La materia s'agrupa en diversos blocs temitics que es contemplaran seqiiencialment durant el quadrimestre
corresponent. Cada bloc es treballard en tres fases:

- Aprofundiment tedric de la matéria.

- Analisi de procediments, conceptes i actituds que cal treballar al'escola amb els nens i nenes, aixi com

dels objectius a aconseguir.

- Orientacions didactiques per als futurs mestres.
Es combinaran les exposicions del professor, amb la preparacié d'activitats d"aula per part dels estudiants,
la posada en comi de recerques i programacions elaborades individualment o en petits grups, i altres activi-
tats practiques que el professor pugui organitzar.

AVALUACIO:

1. Es fard una prova parcial que servira per a alliberar materia i per configurarla nota final, i una prova final.
2. Es fara un treball que comprara per a la qualificacié final.

3. El treball serd majoritdriament realitzat a la classe i en horari de classe.

4. L'assisténcia a classe comptara també en ['avaluacid final.

5.La participacié a alguna acrivitat didactica que pugui sorgir durant el curs també comprara en 'avalua-

¥ %
Cl10.

BIBLIOGRAFIA:

Llibres )

Alsina, C.ialtres. Ensenyar matematiques. Barcelona: Graé, 1995

Autors diversos. Actes I Jornades de Didactica de les Matematiques de la Universitat de Vic. Vic: Facultat
d'Educacié, 2000.

Baroody, A.J. El pensamiento matemdtico de los nifios. Madrid: Aprendizaje Visor, 1988.

Bermejo, V. El nifio y la aritmética. Barcelona: Paidés, 1990.

Bolt, B. Actividades matemdticas. Barcelona: Labor, 1988.

Canals, M.A. El calcul mental i la calculadora. Vic: Eumo Editorial, 1986.

Canals, M.A. Per una didactica de la matematica a l'escola. I. Parvulari. Vic: Eumo Editorial, 1992.

Canals, M.A. Viure les matematiques de 3 a 6 anys. Barcelona: Rosa Sensat, 2000.

Cascallana, M.T. Iniciacion a la matemdtica. Materialesy recursos. Madrid: Santillana, 1988.

Castelnuovo, E. La geometria. Barcelona: Ketres, 1981.

Castro, E. i Rico, L. Nemeros y operaciones. Fundamentos para una aritmética escolar. Madrid: Sintesis,
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1987.

Codina, R., Enfedaque, J.; Mumbrd, P. i Segarra, L. Fer matematiques. Vic: Eumo Editorial /Publicacions
dela UB/Publicacions dela UAB, 1992.

Corbalin, F. La matemdtica aplicada a la vida cotidiana. Barcelona: Grad, 1995.

Dienes, Z.P. La légica y los juegos légicos. Barcelona: Teide, 1972

Esteve, E. etal. Mésde 7 materials per a  aprenentatge de la matematica. Barcelona: Rosa Sensat, 1988.

Fisher, R. i Vince, A. Jnvestigando las matemdticas. Madrid: Akal, 1990.

Freinet, C. i Beaugrand, M. L ensenyament del calcul. Barcelona: Laia, 1977.

Generalitat de Catalunya. Departament d'Ensenyament. Curriculum. Educacié Primiria. Barcelona:
Servei de Difusié i Edicions, 1990.

Generalitat de Catalunya. Departament d'Ensenyament. Curriculum. Educacid Infantil. Barcelona: Servei
de Difusié i Edicions, 1992.

Giménez, J. i Girondo, L. El calcula l'escola. Barcelona: Graé, 1990.

Kamii, C. £l niimero en la educacion preescolar. Madrid: Aprendizaje Visor, 1984.

Kamii, C. El nifio reinventa la aritmética I. Madrid: Aprendizaje Visor, 1982.

Kamii, C. Reinventando la aritmética II. Madrid: Aprendizaje Visor, 1992.

Kamii, C. Reinventando la aritmética IIl. Madrid: Aprendizaje Visor, 1995.

Piaget ]. i Szeminska. Génesis del nitmero en el nifio. Buenos Aires: Guadalupe, 1982

Piaget; j. i Inhelder, B. Eldesarrollo de las cantidades en el nifio. Barcelona: Nova Terra, 1971.

Revistes

- Biaix, revista de la Federacid d'Entitats per a I Ensenyament de les Matematiques a Catalunya, 1992.

- "Didactica de les Matematiques i les Ciéncies", Educar: Revista del Departament de Pedagogia i Didactica.
Vol. 17, 1990.

- L'Escaire: revista de didactica de les Matematiques. Barcelona: Departament de Matematiques i Estadistica
de'Escola Tecnica Superior d'Arquitectura de la Universitat Politécnica de Barcelona, 1979.

~ Suma: revista sobre la ensefianza y aprendizaje de las matemdticas. Granada: Federacién Espafiola de
Sociedades de Profesores de Matemdticas, 1988.

- Uno: revista de diddctica de las matemdticas. Barcelona: Grad Educacién, 1994.
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Assignatura obligatoria de primer curs (Pla 1992)

Educacio Fisica per a Alumnes amb Necessitats Educatives Especials

Quadrimestral. 4,5 credits.

OBJECTIUS:

—Donar a contixer el marc institucional i legal en el qual es desenvolupa’Educacié Fisica al'Escola.
—Promoure actituds favorables a una concepcié educativa que valori I'activitat fisica com a instrument per

ala formacié integral de la persona.
— Proporcionar als estudiants els coneixements basics per poder atendre les Necessitats Educatives especials

que pugui presentar qualsevol alumne d’Educacié Fisica de I'Etapa Primaria.

CONTINGUTS:
1. Tedrica de 'Educacié Fisica:
1.1. Paper de ’Educacié Fisica en la societat actual.
1.2. Concepcid historica de 'Educacié Fisica i principals corrents.
1.3. Incidéncia de I'Educacié Fisica en els ambits d’accié educativa.
2. LEducacié Fisicaen el panorama educatiu actual:
2.1.LaLOGSE. Regulacié deI'E. F. al’escola.
2.2. LEducacié Fisica al Disseny Curricular de 'Ensenyament Primari i el tractament de la diversitat.
2.3. Situacié actual de 'Educacié Fisica a 'Escola. Perspectiva de futur.
3. Teoria i practica dels continguts de 'Educacié Fisica:
3.1. Capacitats perceptivomotrius:
3.1.1. Control i conciéncia corporal.
3.1.2. Organitzacié de 'espai i el temps.
3.2. Habilitats coordinatives:
3.2.1. Habilitats motrius basiques.
3.2.2. Habilitats motrius especifiques.
3.3. Capacitats condicionals:
3.3.1. Sindrome general d’adaptacié.
3.3.2. Capacitats fisiques basiques.
3.4. Expressié i comunicacié a través del cos:
3.4.1. Formes d’expressi6 corporal.
3.4.2. Importancia educativa de I'expressié corporal.
3.5. Eljoc:
3.5.1. Teories i classificacié.
3.5.2. Del joc lliure al joc codificat.
3.5.3. Deljocal’esport.
4. Activiras fisiques i grups especifics:
4.1. Blocs de continguts del DCB i la seva adaptacié segons les diferents necessitats educatives especials:
4.1.1. Disminucié fisica.
4.1.2. Disminuci6 psiquica.
4.1.3. Disminucié sensorial.
4.1.4. La inadapracié social.
4.2. Activitats integradores, especifiques i de sensibilitzacié.

4.3. Lesport federat.
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4.4, Fllleure.

4.5. Barreres arquitectdniques i instal-lacions esportives escolars.

METODOLOGIA:

Els continguts dels temes tedrics es desenvoluparan al'aula i els temes practics al gimnas. A cada sessié prac-
tica es fara 'exposici6 tedrica per tal de fonamentar més sdlidament els aprenentatges experimentals.
Habitualmentes comentaran textos, lectures i documents audiovisuals que ajudin a reflexionar sobre els te-

mes tractats.

AVALUACIO:

—Prova escrita sobre els continguts del programa.
~Treballs realitzats a I’entorn dels blocs temarics.
— Assistencia a les classes practiques (minim 75%).

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia general:
Amicale Eps, El nifio y la actividad fisica. Barcelona: Paidotribo, 1986.

Bantula, J.; Busto, C.; Carranza, M. 11 Propostes per a l'Educacié Fisica. Barcelona: Guix, 1990.
Blazquez, D. Avaluar en Educacid Fisica. Barcelona: Inde, 1990.

Blazquez, D. Iniciacion a los deportes de equipo. Barcelona: Martinez Roca, 1986.

Cagigal, ]. M. Culrura intelecturaly culrura fisica. Buenos Aires: Kapeluz, 1979.

Disseny Curricular Base de I'Ensenyament Primari. Barcelona: Generalitat de Caralunya, Departament

d’Ensenyament, 1990.

Lagardera, E Educacién Fisica en el ciclo medio: teoria y prdctica. Barcelona: Paidotribo, 1987.
Lleixa, T. La educacion fisica en preescolar y ciclo incial. Barcelona: Paidotribo, 1987.

Le Boulch, J. La educacion por el movimiento en la edad escolar. Buenos Aires: Paidés, 1982.
Mosston, M. La ensefianza de la Educacion Fisica. Buenos Aires: Paidos, 1982.
Sanchez-Baiiuelos, E Bases para una didictica de la EF y el Deporte. Madrid: Gymnos, 1986.
Diversos Autors, La educacion fisica en el Ciclo medio (8 a 11 ajios). Barcelona: Paidotribo, 1987.

Bibliografia Especifica:

Almonacid, V.; Carrasco, M. ]. Eljuego en los nifios ciegos y deicientes visuales. Madrid: ONCE, 1989.

Activitats fisiques adaptades, projeccid de furur. Barcelona: INEFC, 1989.

Botella, E. Lesport i la parilisi cerebral. Barcelona: Generalitat de Catalunya, Conselleria de Benestar
Social, 1992.

Cantavellai altres. Introduccion al estudio de las estereotipias en el nifio ciego. Barcelona: ONCE, 1992.

Comité Olimpico Espafiol. Deportes para minusvdlidos fisicos, psiquicos y sensoriales. Madrid: COE, 1994

Diversos Autors. Actividades deportivas y de ocio para minusvdlidos psiquicos. Madrid: Ministerio de Asuntos
Sociales, 1988.

Diversos Autors. El deporte del deficiente visual. Madrid: UNED, 1984.

Diversos Autors. Treballem la diversitat. (Vols. 1 11I). Barcelona: Diputacié de Barcelona, 1990.

Carta Europea de deporte para todos: personas minusvélidas. Madrid: Inserso, 1988.

Kiphard, E. Insuficiencias de movimiento y coordinacién en minusvdlidos psiquicos. Madrid: Gymnos, 1988.

Linares, P. Fundamentos psico-evolutivos de la EF Especial. Granada: Universidad de Granada, 1993.

Lucerna, R.M. i altres. Juego simbélico y deficiencia visual. Madrid: ONCE, 1992.

Sanchez, M.; Marin, E Educacién fisica y deportes para minusvdlidos psiquicos. Madrid: Gymnos, 1988.

Zambrana, J. M. La educacién fisica y las disminuciones psiquicas. Madrid: Alhambra, 1986.
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Assignatures obligatories de segon curs (Pla 1992)

Aspectes Evolutius i Educatius de la Deficiéncia Mental

PROFESSOR: Josep FONT i ROURA

OBJECTIUS

1. Adquirir una visié renovada dels alumnes amb condicions de retard mental, de les seves caracteristiques i
necessitats.

2. Congixer aquells components tedrics i practics que caracteritzen una resposta educativa adequada als
alumnes amb condicions de retard mental. Saber aplicar aquests coneixements en situacions i contextos de-
terminats. _

3. Tenir un coneixement basic de la recerca en el camp del retard mental i de les linies de treball actuals.

4. Prendre unaactitud favorable cap als alumnes amb condicions de retard mental.

CONTINGUTSTEORICS
1. El concepte de retard mental.
1.1 Evolucié historica del concepte de retard mental.
1.2 Descripcié i interpretacié del retard mental.
1.3 El nou concepte de retard mental des d'una perspectiva interactiva.
2. Aspectes evolutius dels alumnes amb retard mental.
2.1 Caracteristiques basiques
2.2 Nivells previsibles de desenvolupament, aprenentatge i relacié.
2.3 Grau i tipus de necessitats
3. La identificacié, avaluacié i valoracié del les necessitats educatives especials dels alumnes amb retard
mental.
3.1 La presade decisions en 1'avaluacié de I'alumne.
3.2 Dimensionsa avaluar.
3.3 Sistemes i proves d'avaluacié.
3.4 La identificacié i determinacié de les necessitats educatives: Lavaluacié comprensiva
4. Caracteristiques de la resposta educativa.
4.1 Criteris generals.
4.2 Els serveis i suports més freqiients en les diverses etapes educatives
4.2 Adaptacions curriculars.
4.3 Estratégies educatives fonamentals.
4.4 Avaluacié del progrés.
5. Estratégies educatives en les diferents arees basiques i curriculars.
5.1 Autonomia personal i social.
5.2 Comunicacié i llenguatge.
5.3 Lectura i Matemariques.
5.4 Preparacié peralavida.
5.5 Formaci6 laboral i per al treball.
6. Les adaptacions de materials.
6.1 Els principis del disseny curricular efectiu. El disseny universal per al'aprenentarge.
6.2 Les adaptacions de materials en les irees de llengua i matematiques.
6.3 Les adapracions de materials en les arees de naturals i socials.
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7. Estrategies educatives per al tractament dels problemes de comportament.

7.1 El suport conductual positiu. Assumpcions i caracteristiques.

7.2 Lavaluacié funcional.

7.3 Lelaboracié de plans de suport
8. La col-laboracié dels pares en el procés educatiu dels alumnes amb retard mental.
9.Metodologia i models d'investigacié en el camp del retard mental.

9.1 Coneixement de la recerca existent en el retard mental.

9.2 Coneixement de la metodologia d'investigacié -

9.3 Models d'investigacié aplicada de cas tinic.

CONTINGUTS PRACTICS

1. Inventari i arxiu de materials curriculars, programes i sistemes d'avaluacié per al alumnes amb condi-
cions de retard mental.

2. Elaboracié de proves i sistemes d'avaluacié i identificacié de necessitats.

3. Estudi i seguiment d’un cas individual (avaluacié, identificacié de les necessitats i del perfil de suports,
establimentde la proposta curricular, elaboracié d’una unitat de programacis).

4. Elaboracié de programes d'intervencid en les diferents arees curriculars.

5. Elaboracié i exposicié de treballs de revisié bibliografica sobre temes rellevants dels continguts tedrics.

AVALUACIO

S'avaluara'assignatura a partir de:

- Una prova escrita al final de cada quatrimestre.

- Ressenyes de llibres i articles.

- Elaboracié d’una carpeta del conjunt de treballs realitzats a classe.

- Elaboracié i presentacié de treballs pracrics, rant individuals com en grup, relacionats amb els continguts
de l'assignatura.

- Assisténcia i participacié activaala classe.

BIBLIOGRAFIA ’

American Association on Mental Retardation (1997). Retraso Mental. Definicién, clasificacion y sistemas de
apoyo. Madrid: Alianza Editorial.

Bautista Jiménez, R. (1991). Necesidades Educativas Especiales. Manual Tedrico prdctico. Malaga: Aljibe.
Benedet, M.J. (1991). Procesos cognitivos en la deficiencia mental. Concepto, evaluacion y bases para la inter-
vencion. Madrid: Ediciones Pirdmide.

Brenan, W.K. (1988). £/ Curriculo para niios con necesidades especiales. Madrid: MEC/Siglo XXI.

Brown, L. (1989). Criterios de Funcionalidad. Barcelona: Mildn.

Carr, E.G. i col. (1996). Intervencién comunicativa sobre los problemas de comportamiento. Madrid: Alianza

Editorial.

Centro Nacional de Recursos para la Educacién Especial. Elalumno con Retraso Mental en la escuela ordina-
ria. Madrid: Ministerio de Educacién y Ciencia.

Coll, C.; Marchesi, A. i Palacios (Comp.) (1990). Desarrollo psicoldgico y educacion, I, II i IIl. Madrid:
Alianza Editorial/Psicologfa.

Cunningham, C i Davis, H. (1988). Trabajar con los padres. Marcos de colaboracién. Madrid: MEC/Siglo
XXI.

Donlon, E.T. i Fulton-Burton, L. (1989). La ensefianza de los deficientes severos y profundos. Un enfoque
prdctico. Madrid: MEC/ Siglo XXI.

Giné, C. (1997). Trastorns del desenvolupament i necessitats educatives especials. Barcelona: Edicions de la

Universitat Oberta de Catalunya.
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Hegarty, S. i Pocklington, K. (1989). Programas de integracion. Estudios de casos de Integracién de alumnos
con necesidades especiales. Madrid: MEC/ Siglo XXI.

Ildn, N. (1996). Diddcticay organizacidn en Educacion Fspecial. Mélaga: Aljibe.

Ingalls, R.P. (1982). Retraso Mental. La nueva perspectiva. Mexic: El Manual Moderno.

Johnson, D.W., Johnson, R.T. i Holubec, E. (1999). El aprendizaje cooperativo en el aula. Barcelona:
Paidés.

Kameenui, E.J. i Simmons, D. (1999). Toward successful inclusion of students with disabilities: The architec-
ture of instruction. An overwiew of materials adaptations. Reston, Virginia: The Council for Exceptional
Children.

Lépez, M. i col. (2000). DIAC. Documento individual de adaptacién curricular. Barcelona: Editorial Praxis.
Lovaas, O.1. (1990). Ensefianza de nifios con trastornos del desarrollo. Barcelona: Martinez Roca.

Mayor,J. (1989). Manualde educacion especial. Madrid: Anaya.

Molina, S. (1994). Deficiencia Mental. Aspectos Psicoeducativos y Educativos. Granada: Aljibe.

Molina, S. i Gémez, A. (1992). Mitos e Ideologias en la Escolarizacion del nifio Deficiente Mental. Saragossa:
Mira Editores. »

Ortiz Gonzdlez, M.C. (1991). Temas Actuales de Educacién Especial. Salamanca: Ediciones Universidad de
Salamanca.

Ovejero, A. (1990). El aprendizaje cooperativo. Una alternativa eficaz a la ensefianza tradicional Barcelona:
PPU.

Repp, A.C. i Horner, R-H. (2000). Andlisis funcional de problemas de la conducta. Madrid: Paraninfo-
Thomson Learning.

Salvia, J. i Ysseldyke, J.E. (1981). Evaluacion en la educacién especial. Méxic: El Manual Moderno.
Troncoso, M.V.idel Cerro, M.M. (1998). Stndrome de Down: lectura y escritura. Barcelona: Masson.

Vera, A. (1994). Introduccién a la Psicologia de la Deficiencia Mental. Valencia: Promolibro.

Verdugo, M.A. (1995). Personas con discapacidad. Madrid: Siglo XXI.

Verdugo, M.A. i Bermejo, B.G. (1998). Retraso Mental. Adaptacién social y problemas de comportamiento.
Madrid: Pirdmide.
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Tractaments Educatius dels Trastorns de la Llengua Escrita

PROFESSORA : Teresa BUSCART i COROMINAS
Anual. 9 credits.

OBJECTIUS:

Les dificultats en 'aprenentatge del llenguatge escrit sén les més freqiients en educacié primaria, ja que un
dels objectius basics d’aquesta etapa és ensenyar a llegir i escriure; perd moltes d’aquestes dificultats tenen
els seus inicis en les dificultats en I'aprenentarge del llenguatge oral, jaen I'etapa d’educacié infantil.

Aix{ doncs, I'assignatura es proposa donar les bases per coneixer les caracteristiques del desenvolupament
del llenguatge oral i escrit i les principals caracteristiques d’aquest aprenentatge dins del marc escolar.
També té com a objectiu donar les bases per al coneixement de les principals patologies i facilitar els criteris
basics per a I'actuacié del mestre dins de I'escola. L'assignatura pretén que I'estudiant tingui un coneixe-
ment integral del nen, per tal que no tracti parcialment els seus déficits, i que reflexioni sobre la generacié

d’actituds positives del nen en el procés ensenyament-aprenentarge.

CONTINGUTS:
Bloc A:El llenguatge oral a 'educacié infantil i primaria.
1. Ladquisicié del llenguatge oral.
1.1. Bases psicolingiiistiques. -
1.2. De la relacié afectiva ala comunicacié verbal.
1.3. Evolucié de la comunicacié i el llenguatge.
1.4. Lobservacié del llenguatge oral aI'escola.
2. Elllenguatge verbal com a sistema de representacié
2.1. Influéncia de les funcions del llenguatge en I'aprenentatge de I'infant.
2.2. Adquisicié del pensament logici del raonament verbal.
2.3. La formacié de conceptes i el treball lexicosemantic.
2.4. Lestabliment de les relacions cognitivesi el treball morfosintactic.
2.5. Establiment de les nocions metafonolodgiques per I'aprenentatge del llenguatge escrit.
3. Les dificultats del llenguatge oral.
3.1. El retard de parla i el retard del llenguatge.
3.2. Principals caracterfstiques, prevencid i intervencié en el marc escolar.
3.3. Influéncia en 'aprenentatge del llenguarge escrit.

BlocB: Elllenguatge escrita educacié infantil i primaria.
4. Laprenentatge de la lectoescriprura.
4.1. La construccié del sistema simbolic: del dibuix a les primeres paraules escrites.
4.2. Principals enfocaments i metodologies en I'aprenentatge de la lectoescriptura.
4.3.La programacié deI'aprenentatge de la lectoescriptura dins del marc curricular.
5. El grafisme. ’
5.1. Adquisicié de les habilitats grafomotores implicades en I'escriptura.
5.2. Leducacié del gest perI'escriptura.
5.3. Analisi cal-ligrafic de 'escriptura.
6. Lalectura
6.1. Caracteristiques de I'acte lexic.

6.2. Model hipotetic de lectura.
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6.3. La comprensié lectora.
6.4. Dificulrats en I'habilitat i la comprensié lectora.
6.5. Estratégies i técniques per millorar la lectura.
7. El textescrit
7.1. Psicologia de 'expressié escrita.
7.2. La funcionalitat del llenguatge escrit.
7.3. Lensenyament de la composicié escrita.
7.4. Efectes de I'aprenentatge del llenguatge escrit en el desenvolupament cognitiu i en I'aprenentarge es-
colar. :
8. Lortografia.
8.1. Erapes en 'adquisicié de I'ortografia.
8.2. Classificacié dels principals errors ortografics.
8.3. Estrategies per facilitar 'aprenentatge ortografic.

Bloc C:Els trastorns del llenguatge escrit.
9. Factors determinants per les dificultats en 'aprenentatge.
9.1. Génesi afectiva dels trastorns de la llengua escrita.
9.2. Teories sobre I'origen heredirari, funcional i/o sociocultural dels trastorns de la llengua escrita.
9.3. El marcescolar i les dispedagogies generadores de les dificultats del llenguatge escrit.
10. La disléxia, principals caracteristiques i linies d"intervencid.
10.1. Lenfocament neuropsicologic dels trastorns de la llengua escrita.
10.2. Enfocament psicologic des de la perspectiva de la psicologia cognitiva i les teories del processament
de lainformacié.
10.3. Revisi6 dels principals metodes d’intervencid.
11. La disgrafia, principals caracteristiques i linies d’intervencié.
11.1. Bases neuropsicologiques de I'escriptura.
11.2. Bases psicoafectives de I'escriptura.
11.3. Revisié dels principals metodes d’intervencid.
11.4. Reflexions a I'entorn dels problemes de lateralitzacié.
12. Psicopedagogia dels trastorns del llenguatge escrit.
12.1. El nen com a eix central de la intervencid.
12.2. La interaccié mestre - nen com a fonament de la creacié d’actituds favorables a 'aprenentatge.
12.3. Elllenguatge verbal com a instrument de la comunicacié i aprenentarge.
12.4. Reflexions entorn a la funcié del mestre d’educacié especial.

METODOLOGIA:

S’ha dividit el programa en tres blocs temitics per facilitar 'organitzacié dels coneixements sobre I'apre-
nentatge del llenguatge oral i escrit.

En aquesta assignatura I'estudiant tindrd un paper fonamental en la construccié del seu propi coneixe-
ment, caldri que participi activament en la clarificacié i organitzacié dels continguts.

Per aixd, per cada bloc tematic, se li facilitaran unes lectures basiques de llibres, arricles i exposicions teori-
ques. També es faran observacions i exercicis practics per facilitar laprenentatge.

Laportaci dels estudiants en la dindmica de classe es valorara a partir de reculls teoricopractics que s'expo-

saran al grup-classe.

AVALUACIO:
Hi hauri dues proves parcials, una en acabar el primer quadrimestre i 'altra al final del segon quadrimestre.

Lexamen final, al mes de juny, podri ser utilitzat per recuperar una de les dues proves o totes dues.
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La nota final estar2 representada en un 70% per la mitjana entre les proves parcials o bé I'examen final. El
30% restant sera la mitjana entre la participacié de I'estudiant en els exercicis prictics i la presentacié del re-

cull teoricopractic.

BIBLIOGRAFIA:

Ajuriaguerra, Bresson1 altres. La dislexia en cuestién. Madrid: Pablo del Rio, 1977.

Auzias, M. Los trastornos de la escritura infantil. Barcelona: Laia, 1978.

Bruckner, L. Diagnéstico y tratamiento de las dificultades en el aprendizaje. Madrid: Rialp, 1978.

Brunner, ]. La parla dels infants, com saprén a fer servir el llenguarge. Vic: Eumo Edirorial, 1987.

Clemente, R. A. Desarrollo del lenguaje. Manual para profesionales de la intervencién en ambientes educa-
tivos. Barcelona: Octaedro, 1995.

Crowder, J. Psicologia de la lectura. Madrid: Alianza Editorial. 1985.

Cuetos, E Psicologia de la escritura. Madrid: Escuela Espafiola, 1991.

Foucambert, J. Como ser lector. Leer es comprender. Barcelona: Laia, 1989.

Garton, A. Pratt, G. Aprendizaje y proceso de alfabetizacién. Barcelona:Paidés. Temas de Educacién, 1991.

Jimenez, ). Como fabricamos la dislexia. Madrid: Disgrafos, 1990.

Karmicoff-Smith, A. Mds alli de la modularidad. Madrid: Alianza Psicologfa Mino, 1995.

Launay, C. L. Borel-Maissony, S. Trustornos del lenguaje, la palabra y la voz en el nifio. Barcelona: Toray-
Masson, 1986.

Montesinos, M. i altres. Proves psicopedagogiques d avaluacié individual Barcelona: PPU, 1986.

Pefia, ]. Manual de logopedia. Barcelona: Masson, 1990.

Rondal, J. A. Trastornos del lenguaje, Vols. 1, 11, I11. Barcelona: Paidés Ibérica, 1991.

Rondal, J. A. La interaccién adulto-niito y la construccién del lenguaje. Mexic: Trillas, 1990.

Smith, C. B. La ensefianza de la lectoescritura: un enfoque interactive. Madrid: Visor, 1989.

Solé, 1. Lensenyament de la comprensié lecrora. Barcelona: Ceac, 1987.

Tough, J. Ellenguaje oral en la escuela. Madrid: Aprendizaje Visor, 1987.

Tolchinsky, L. Aprendizaje del lenguaje escrito. Procesos evolutivos e implicaciones diddcticas. Barcelona:
Anthropos, 1993.

Valles, A. Dificultades lectoescritoras en la enseitanza bdsica. Barcelona: Ceac, 1986.

Wells, G. Aprender a leer y a escribir. Barcelona: Laia, 1988.
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Aspectes Evolutius i Educatius de la Deficiéncia Auditiva

PROFESSORA: M. Rosa ROCA i TANA
Anual. 6 crédits.

OBJECTIUS:

~Conixer les principals caracteristiques de les persones amb deficiéncia auditiva, aixi com el suport i els
recursos necessaris per a aconseguir els objectius educatius.

- Congixer les estrategies i els recursos que s'utilitzen en el treball especific amb nens deficients auditius per
tal de facilicar als futurs mestres orientacions aplicables a la diversitat d’alumnes que en aquests moments
hihaalesescoles.

CONTINGUTS TEORICS:
1. Resposta educativa dels alumes amb déficit auditiu.
2. Concepte de sordesa:
2.1. Anatomiai fisiologia de I'oida.
2.2. Tipus de sordesa i la seva localitzacié.
2.3. So, audiometria, mesura de ’audicié.
2.4. Etiologia de les sordeses.
3. Diagnostic i pronostic. .
4. Recursos técnics per facilitar la comunicacié:
4.1. Protesi i adaptacié protetica.
4.2. Altres recursos.
5. Variables que influeixen en el desenvolupament del nen sord:
5.1. Pel que faal nen.
5.2. Pel que faala familia.
5.3. Pel que faal’escola.
5.4. Pel que fa al suport especialitzat.
6. Implicacions de la sordesa en el desenvolupament cognitiu, social i afectiu del nen.
7. Incidéncia de la sordesa en ’adquisicié lingiifstica.
8. Tecniques d’aprenentatge del llenguatge. Evoluci6 historica i andlisi del moment actual:
8.1. Métode verbotonal:
8.2. Llenguarge signat.
8.3. Cued-speeck.
8.4. Bi-modal...
9. Necessitats educatives especifiques dels estudiants sords:
9.1. Dindmica comunicativa a 'aula. Orientacions per a mestres.
9.2. Eldisseny curricular:
9.2.1. Adequacions de centre.
9.2.2. Les adequacions curriculars individualitzades.
9.3. Estratégies educarives a 'estimulacié precog. Treball d’estimulacié auditiva.
9.4. Estratégies educatives a 'educacié primaria i 'educacié secundaria. Cadaptacié de textos.

9.5. Treball amb families.

CONTINGUTS PRACTICS:
— Experimentar els efectes que diferents pérdues d’audicié tenen sobre la comprensié de la parla.
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— Simulacié practica d’un déficit auditiu en diferents situacions escolars (dictat, conversa...).

- Anilisi i elaboracié de materials per treballar diferents aspectes de llenguatge oral.

—Treball en grup per a analitzar i concretar possibles adaptacions curriculars que sén necessaries al centre i a
I'aulaiindividualment per donar resposta adequada a les necessitats de I'infant sord.

—Elaborar 'adapracié d’un conte, text...

— Lectura i comentaris d’articles.

— Presentacié de materials per al treball d’adapracié de textos.

AVALUACIO:

Assistencia i participacié activaala classe.

Una prova escrita al final de cada quadrimestre.
Elaboracid i presentacié d’un treball prictic.
Treballs a classe individuals o amb grup.

BIBLIOGRAFIA:

Aimard, P; Morgan, A. El nifio sordo. Madrid:: Narcea, 1986.

Almirall, R. i altres. Experiencias bilingiies en la éducacion del niito sordo. Barcelona: Mayo, 1998.

Carreras de Cabrera, J. i altres. Elsisterna de la paraula complementada i la fonetica catalana. Barcelona:
Documents d'Educacié Especial, Departament d’Ensenyament, 1993.

Dalmau, M. ialtres. Correccid fonética ( métode verbo-tonal). Vic: Eumo Editorial, 1995.

Lafon, ]. C. Los niftos con deficiencias auditivas. Barcelona: Masson, 1987.

Martinez, I. Eldesafio de la integracién. Barceloma: Fundacié Catalana Sindrome de Down, 1990.

Monfort, M. i altres. Programa elementalde comunicacion bimodal. Madrid: Ciencias de la Educacién
Preescolary Especial, 1991.

Pefia, ]. Manual de logopedia. Barcelona: Masson, 1998.

Sacks, O. Veo una voz. Salamanca: Graficas Onega, 1991.

Silvestre, N. i altres. Sordera. Comuuimcio'n.‘iﬁqprendizaje. Barcelona: Masson, 1998.

Torres, S. i altres. Deficiencia auditiva. Aspectos psicopedagogicosy educativos. Archidona: Aljibe, 1995.

Torres, S. La palabm complementada. Madlrid: Ciencias de la Educacién Preescolar y Especial, 1998.
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Psicologia Educativa

PROFESSOR: Montserrat BENLLOCH i BURRULL
Quadrimestral. 4,5 credits.

INTRODUCCIO:

Lobjectiu general de I'assignatura és explorar un seguit de coneixements psicoldgics que ens ajudin a com-
prendre el procés d’ensenyament-aprenentatge. Veure de quina manera podem fer servir les variables psi-
cologiques per tal de millorar I'efectivitat del procés d’aprenentatge i de la intervencié educativa. També re-
marcar I'especial interés que els estudiants sipiguen analitzar i intervenir, en la mesura que sigui possible,
sobre els aspectes emocionals dels alumnes, dels mateixos mestres i dels pares.

CONTINGUTS:
1. Perspectives psicologiques generals de I'aprenentarge.
1.1. Conductual.
1.2. Cognitiva.
1.3. Psicosocial.
1.4. Psicoanalitica.
1.5. Ecologica.
2. Factors i processos basics de 'aprenentage escolar.
2.1. Motivacié.
2.2. Emocid.
2.3. Aprenentatge i intel-ligéncia.
2.4. Personalitat.
2.5. Pensament i llenguatge.
3. Continguts i processos d’aprenentatge.
3.1. Processos cognitius.
3.1.1. Significativitat i funcionalitat de 'aprenentartge.
3.1.2. Aprenentarge significatiu i esquemes de coneixement.
3.1.3. Interactivitat i aprenentatge.
3.2. Processos ambientals.
3.2.1. Aprenentatge cognitiu-social. Determinisme reciproc.
4. Aprenentatge escolar i relacions interpersonals: aspectes emocionals.
4.1. Anilisi de la situacié educativa: etapes 0-3, 3-61 6-12 anys.
4.1.1. Necessitats educatives dels infants (d’afectes, d’interaccié, de pors, etc.)
4.1.2. Necessitats dels pares.
4.1.3. Necessitats dels equips de mestres. Malestar docent, estres.
4.2. Relacions de comunicacié. Habilitats socials.
4.2.1. Infants-Pares-Mestres.
5. Aspectes practics de I'assignatura.
5.1. Representacid de situacions educatives que requereixen habilitats de relacié i comunicacié: filmacié,
entrenament, discussid.
5.2. Analisi de situacions d’aprenentatge. Aspectes psicoldgics que intervenen (per grups).

METODOLOGIA:
La merodologia de treball de I'assignatura combina els aspectes més conceptuals amb la reflexié grupal.
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"També es porta a terme I'assaig de situacions per al’aprenentatge de les habilitats socials.

AVALUACIO:

La prova d’avaluacié constara de dues parts:

a) contingut del temari de I'assignatura.

b) contingutd’un llibre de lectura obligatoria.

La nota final sera la mitjana dels resultats de les dues parts, sempre que totes dues estiguin aprovades.

LECTURES OBLIGATORIES:

Cadaestudiant haura de llegir obligatdriament un llibre a escollir entre els segiients:

Bornas, X. Desenvolupament de l'autonomia personal Vic: Eumo Editorial, 1992.

Lipman, M. Filosofia a l'escola. Vic: Eumo Editorial, 1991.

Rogers, C. R. Libertad y creatividad en la educacién. Barcelona: Paidés Ibérica, 1986.

Toro, . Mitosy errores educativos (castigo, sobreproteccién...). Barcelona: Martinez Roca, 1981.

BIBLIOGRAFIA:

Ausubel, Novak, H. Psicologia educativa (un punto de vista cognitivo). Méxic: Trillas, 1983.

Beltrdn, J. Procesos, estrategias y técnicas de aprendizaje. Madrid: Sintesis, 1993.

Beltrdn, J. A.; Bermejo, V.; Prieto, M. D.; Vence, D. (eds.). Intervencion psicopedagdgica. Madrid: Pirdmide,

1993.

Coll, C.; Martin, E.; Mauri, T. i aleres. £l constructivismo en el aula. Barcelona: Graé, 1993.

Garbers, S.; Garbers, M.; Spizman, R. Portarse bien (soluciones prdcticas para los problemas comunes de la in-
fancia). Madrid: Medici, 1991.

Good, T. L.; Brophy, . E. Psicologia educacional. Méxic: Interamericana, 1983.

Harris, P. L. Los néitos y las emociones. Madrid: Alianza, 1992.

Mayor, J. Psicologia de la educacién. Madrid: Anaya: 1985.

Mayor, J.; Suegas, A.; Gonzdlez, ]. Estrategias metacognitivas. Aprender a aprender y aprender a pensar.
Madrid: Sintesis, 1993.

Mendez, E X.; Macia, D.; Oliveres, ]. (eds.). Intervencién conductual en contextos comunitarios. I. Programas
aplicados de prevencién. Madrid: Pirdmide, 1993.

Michelson, L.; Sugai, D. P; Wood, R. P; Kazdin, A. E. Habilidades sociales en la infancia (Evaluacion y tra-
tamiento). Barcelona: Martinez Roca, 1987.

Orlich, D. C.ialtres. Técnicas de enseitanza. Mexic: Limusa/ Noriega, 1995.

Salzberger-Wittenberg, L; Henry, G.; Osborne, E. Lexperiéncia emocional d'ensenyar i aprendre. Barcelona:
Ed. 62, 1989.

Tapia, ]. A. Motivaciény aprendizaje en el aula. Madrid: Santillana, 1991.

Whimbey, A. Decisiones para estimular el pensamiento critico. Méxic: Limusa, 1995.

Wolfolk, A. E.; McCune, L. Psicologia de la educacion para profesores. Madrid: Narcea, 1983.

Zabala, A. Lapractica educativa. Barcelona: Grad, 1995.
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—

Practiques Il

PROFESSORS TUTORS: Tots els professors de la Facultat d’Educacié.
COORDINACIO DE PRACTIQUES: Provi DAUF{ i MORESO
Quadrimestral. 13,5 credits.

Les practiques en el segon any del curriculum de Mestre estan concebudes fonamentalment per a aprofun-
dir en el coneixement de la institucié del centre escolar, per a analitzar la dinamica del grup-classe al si de
Iaula i per exercitar-se en la confeccié de propostes curriculars. Aixi mateix, es comencen a plantejar aspec-
tes relacionats amb 'especialitat de I'estudiant que es reforgaran en les practiques del tercer any.

TEMPORALITZACIO:
Els estudiants assisteixen a un centre escolar durant un perfode intensiu, matf i tarda, de finals de novembre
a primers de febrer. )

ACTIVITATS:

Durant les practiques I'estudiant ha d’actuar com a ajudant o col-laborador del mestre/a en la conduccié
del grup-classe, i s’encarregara de totes aquelles activitats que, d’acord amb els mestres, pugui dur a terme.
Es important que I'estudiant es responsabilitzi d’alguns aspectes del treball escolar de manera que s’ intro-
dueixi de manera activa en tot el que suposa fer de mestre. Es indispensable, per tant, que tingui una acti-
tud participativa i receptiva als suggeriments dels mestres de cara a I'aprofitament maxim de les practiques.
També és aconsellable I'assisténcia a les activitats que I'escola realitza; des de les més habituals per al funcio-
nament del centre (reunions de cicle, claustres...), fins a sortides, festes i activitats extraescolars, sempre que
I’escola hi estigui d’acord. Esindispensable la puntualitar a 'escola.

A més de I'actuacié com a practicant, una altra part fonamental de Pactivitat és la memoria de practiques
que I'estudianc haura de redacrar. Es la reflexié escrita, I'aprofundiment formalitzat en un treball del que ha
estat la practica en una escola. La memoéria ha d'incloure els segiients apartats:

— Valoracié de les practiques.

— Analisi institucional.

— Estudi del grup-classe i valoracié global del cicle al qual pertany.

— Descripcié i valoracié d’una unitat de treball conduida pel practicant.

La confeccié de la memaria ha de seguir els criteris i normes habituals en la redaccié de treballs.

CICLES I ESCOLA ON FER LES PRACTIQUES:

Lloc: La Facultat d’Educacié disposa d’una xarxa d’escoles col-laboradores. Des de la Coordinacié de
Practiques es distribueixen les escoles seguint el criteri de residéncia habitual de I'estudiant sempre que si-
gui possible.

Nivell: Els estudiants d’Educacié Especial realitzaran les practiques a parvulari i primaria.

Aixi mateix els estudiants podran realitzar les practiques IT a una escola rural amb un pla de treball relacio-
nat amb I'assignatura Seminari d’Escola Rural.

En casos especifics i personalitzats es podran fer les practiques en altres centres educatius no previstos.

AVALUACIO:
Per als estudiants les practiques de segon curs comporten:
1. Assisténcia a 'escola durant el periode intensiu establert.
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2. Assisténcia a claustres, reunions de cicles i departaments, sempre i quan I'escola ho vulgui.

3. Entrevistes amb el professor-tutor.

4. Assisténcia a les sessions de formacié de practiques.

5. Presentaci6 de la memoria de practiques dins el termini acordac (i del diari de practiques si el professor-
turor el demana).

La nota final de la valoracié de les practiques serd posada pel professor-tutor de la Facultat d’Educacié a

partir de:

—Informe positiu del mestre-tutor confirmat en I'entrevista i visita al’escola.

—Intercanvi d’informacié i entrevistes amb el propi estudiant.

—Qualitat de la meméria de practiques en tots els seus apartats.

BIBLIOGRAFIA

Anttinez, S. i altres. Del projecte educatin a la programacié d'aula. El que, el quan i el com dels instruments de la
planificacié didictica. Barcelona: Graé, 1991.

Boix, R. Estrategiasy recursos diddcticos en la escuela rural Barcelona: Graé, 1995.

Coll, C. i altres. Los contenidos en la reforma. Ensefianzas y aprendizaje de conceptos, procedimientosy actitu-

' des. Madrid: Aula XXI, 1992. '

Del Carmen, L. M. La planificacié de cicle i curs. Barcelona:ICE-GRAO, 1993.

Dominguez, G. “Apologfa del diario escolar”. Cuadernos de Pedagogia. 256, pp. 20-24.

Franch, J.; Pelach, ]. Construir un projecte d'escola. Vic: Eumo Editorial, 1986.

Franch, J. i altres Elgrup-classe: Un potencial educatiu fonamental. Vic: Eumo Editorial, 1991.

Gémez, ].; Navarro, P; Vizquez, E Diari escolar. Guix, 187, p. 59-61.

Gonzélez; Latorre; El mestre investigador. Barcelona: Graé, 1987.

Mauri; Valls; Gémez; Els continguts escolars. El tractament del curriculum. Barcelona: Grad, 1992. Col-lec-
cié MIE.

Torrents, M. Aprendre a ensenyar a aprendre. Vic: Eumo Editorial, 1988.

Zabala, A. La practica educativa. Com ensenyar. Barcelona: Grad, 1995.
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Educaci6 de ’Excepcionalitat

PROFESSORAT: Jaume CARBONES i LOPEZ
Olga PEDRAGOSA i XUCLA

Quadrimestral. 4,5 crédits.

OBJECTIUS:

a) Coneixer les principals caracteristiques dels alumnes excepcionals.

b) Contixer les principals estratégies educatives a dur a terme amb els alumnes excepcionals.
) Coneixer com ha de respondre I'escola davant dels alumnes excepcionals.

CONTINGUTS: _
1. Normalitat i excepcionalitat. Enfocaments i anilisi
2. Diversitat i excepcionalitat.
3. Intel-ligtncia. Conceptes basics i excepcionalitat.
4. Intel-ligéncies multiples i excepcionalitat.
5. Conceptes de: superdotacid, talent, geni.
6. Detecci6 de les condicions de superdoracié intel-lectual.
7. Enfocaments de I'atencié a 'alumnart superdotat a 'escola.
- Enriquiment
- Acceleracié6
- Agrupament
8. Atencié als alumnes superdotats, talentosos a Catalunya. Aspectes normatius, organitzatius i curriculars.

METODOLOGIA:

Les classes tindran un doble vessant: tedric i practic. Els aspectes tedrics seran explicats pel professor i com-
plementats amb lectures d’articles i/o llibres.

Els aspectes practics faran referéncia als elements d’avaluacié i estratégies educatives de 'excepcionalitat.

AVALUACIO:

Els estudiants hauran de demostrar que han assolit els objectius de I'assignatura a través de:
- Un examen final.

- Exercicis i treballs realitzats ala classe.

BIBLIOGRAFIA

Acereda, A; Sastre, S. (1998). La superdotacion. Madrid: Sintesis.

Alonso, J.; Benito, Y. (1996). Superdotado. Adaptacion escolar i social en Secundaria. Madrid: Narcea.

Gardner, H. (1994). Mentes creativas. Barcelona: Paidés.

Gardner, H. (1995). Inteligencias multiples. Barcelona: Paidés.

Marzano, Ricol. (1992). Dimesiones del aprendizaje. Virginia: McRel Institute.

Priscilla, H. (1997). Niftos inteligentes con problemas escolares. Méxic: Diana.

Reynolds, D. i col. (1997). Las escuelas eficaces. Claves para mejorar la ensefianza. Madrid: Aula
XX1/Santillana.

Shapiro, L. (1997). La inteligencia emocional de los nifios. Bilbao: Grupo Zeta.

Stoll, L; Fink, D. (1997). Para cambiar nuestras escuelas. Barcelona: Octaedro.
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Sociologia de 'Educacid

PROFESSORS: Jaume CARBONELL i SEBARROJA
Xavier RAMBLA i MARIGOT

Quadrimestral. 4,5 crédits.

OBJECTIUS
1. Adquirir algunes habilitats necessaries per a una practica reflexiva.
2. Recollir, estructurar i interpretar informacié sobre fendmens socials i educatius.
3. Estudiar les relacions basiques que hi ha entre I'escola i la societat.

TEMARI
1. Lainfancia ahiriavui.
2. Funcions socials de I'escola.
3. Educacié i treball.
4. Racisme i interculturalisme.
5. Educacié sexista i coeducacié.
6. El fracas escolar.
7. El professorat.

8. Politiques i reformes educatives.

DINAMICA DE LES CLASSES
Els diferents continguts del temari es treballaran a partir d’explicacions, analisi de videos i comentaris de
noticies de premsa, lectures, debats i treballs en grup i individuals.

Lectura obligatoria
Per tal de seguir I'assignatura és obligatoria la consulra i lectura del llibre:
Carbonell, J. Lescola: entre la utopia i la realitat. Vic: Eumo Editorial, 1994.

AVALUACIO:

Realitzacié d’un dossier-memoria que inclou treballs individuals i col-lectius.

BIBLIOGRAFIA:

Ball,S. ). La micropolitica de la escuela. Hacia una teoria de la organizacion escolar. Barcelona: Paidés Ibérica,
1989.

Bourdieu, P; Passeron, J. C. La reproduccién. Barcelona: Laia, 1977. ~

Brullet, C.; Subirats, M. Rosa y Azul. La transmisidn de los géneros en la escuela mixta. Madrid: Ministerio de
Cultura, Instituto de la Mujer, 1988.

Carbonell, J. L'Escola entre la utopia i la realitat: 10 Llicons de Sociologia de I'Educacié. Vic: Eumo Editorial,
1994.

Dewey, J. Democricia i escola. Vic: Eumo Editorial / Diputacié de Barcelona, 1985.

Esteve, ]. M. El malestar docente. Barcelona: Laia, 1987.

Ferndndez Enguita, M. La cara oculta de la escuela. Educacidny trabajo en el capitalismo. Madrid: Siglo XXI,
1990.

Franch, ].; Pélach, J. Construir un projecte d'escola. Vic: Eumo Editorial, 1986.

Hannoun, H. Els ghettos de ['escola. Vic: Eumo Editorial, 1992.
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Husén, T. Nuevo andlisis de la sociedad del aprendizaje. Barcelona: Paidés Ibérica, 1988.

Lesourne, J. Educacién ysociedad. Los desafios del aiio 2000. Barcelona: Gedisa, 1993.

Lundgren, U. P Teoria del curriculum y escolarizacién. Madrid: Morata, 1992.

Monés, . Lescola a Catalunya sota el franquisme. Barcelona: Rosa Sensat / Ed. 62, 1981.

Perrenaud, Ph. La construccion del éxito y del fracaso escolar. Hacia un andlisis del éxito, del fracaso i de las desi-
gualdades como realidades construidas por el sistema escolar. Madrid: Morata-Paideia, 1990.

Postman, N. La desaparicid de la infantesa. Vic: Eumo Editorial, 1994.

Rojas Marcos, L. Las semillas de la violencia. Madrid: Espasa Calpe, 1995.

Santos Guerra, M.A. Entre bastidores. El lado oculto de la organizacién escolar. Mélaga: Aljibe, 1994.

Torres, J. El curriculum oculto. Madrid: Morata, 1992.
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Assignatures obligatories de tercer curs (Pla 1992)

Educacio i Societat en Canvi

PROFESSORA: Jordi MARTT i FEIXAS
Anual, 6 crédits.

OBJECTIUS:

Les caracteristiques de la nostra societat, plural i diversa, I'expressié de la democricia, 'aveng de la ciencia i
els canvis de I'entorn fisic, o els conflictes de valor que genera la convivéncia, sén exemples de factors que
justifiquen la necessitat de reflexionar sobre les finalitats de 'educacié en la nostra societat, i d’analitizar les
problemariques i tensions del mén actual. Cal prendre consciéncia que el coneixement i la comprensié cri-
tica, el compromisi la implicacid, sén vies per a la construccié de formes de convivéncia que busquin el be-
nestar personal i col-lectiu, i que permetin establir relacions de cooperacid, respecte, justicia, igualtat. ..

CONTINGUTS:
1. Educacié i societat.
1.1. Problematiques del mén actual.
1.2. El marc prospectiu de I'educacié.
2. Elsvalors en una societat en canvi.
2.1. Aproximacié a la naturalesa dels valors.
2.2. El paper del professorat davant els valors socialment controvertits.
3. Educacié i Drets Humans.
3.1. Generacions de Drets Humans.
3.2. Lareflexié ericai el desenvolupament huma sostenible.
3.3. Continguts: educacié ambiental, educacié per la pau, drets de I'infant, coeducacid, educaci inter-
cultural...
4. Estratégies per aprendre a congixer, a fer i a viure amb els altres.
4.1. Latmosfera moral del centre: didleg i participacié
4.2. Lautoconeixement i 'expressié personal.
4.3. El pensament i el judici moral.
4.4. El coneixement i la valoracié dels altres.
4.5. La comprensi6 critica de la realitat.
4.6. La coherencia entre el judici i 'accid.

METODOLOGIA:
El desenvolupament dels continguts es fara a partir d’explicacions, debats, conferéncies, lectures i altres ac-
tivitats —individuals i en grup— que permetin la reflexi6 a nivell tedric i practic dels diferents temes.

AVALUACIO :

Elsistema d’avaluacié tindra en compte :

a) Larealitzacié d’una prova escrita sobre el contingut de I'assignatura.

b) La realitzacié de treballs individuals i de grup.

¢) Lalectura i la reflexié critica d’obres relacionades amb els temes del programa.

BIBLIOGRAFIA:
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Aranguren, ].L. Propuestas morales. Madrid: Tecnos, 1983.

Busquets, M.D et al. Los temas transversales. Claves de la formacion integral. Madrid: Santillana-Aula XXI,
1993,

Camps, V. Virtudes piiblicas. Madrid: Espasa-Calpe, 1990.

Camps, V. Los valores de la educacién. Madrid: Anaya, 1994.

Cards, S. Eldesconcert de l'educacié. Barcelona: La Campana, 2000.

Cortina, A. La ética de la sociedad civil. Madrid: Anaya, 1994.

Cortina, A. El guehacer ético. Guia para la educacién moral. Madrid: Santillana-Aula XXI, 1996.

Delors, . (dir.). Educacié : hi ha un tresor amagat a dins. Barcelona: Centre Unesco de Catalunya, 1996.

Fibla, P. Educacié i valors. El patrimoni étic de la modernitar. Vic: Eumo Editorial, 1995.

Freire, . A la sombra de este drbol. Barcelona: Roure, 1997.

Galeano, E. Patasarriba. La escuela del mundo al revés. Madrid: Siglo XXI, 1998.

Giner, S. Lademocricia: carta oberta a un ciutadi. Barcelona: Ariel, 1996.

Guisdn, E. Razdn y pasion en ética. Los dilemas de la ética contempordnea. Barcelona: Anthropos, 1986.

Jares, X.R. Educacion y derechos humanos. Estratégias diddcticas y organizativas. Madrid: Editorial Popular,
1999,

Lucini, EG. Temas transversales y dreas curriculares. Madrid: Anaya, 1994.

Martinez, M. ; Puig, J.M. (comp.). La educacién moral. Perspectivas de futuro y técnicas de trabajo.
Barcelona: Graé, 1991.

Mayor Zaragoza, E. Los nudos gordianos. Barcelona: Galaxia Gutenberg/Circulo de Lectores, 1999.

Mendiluce, ].M. Tiempo de rebeldes. Barcelona: Planeta, 1998.

Pérez, J.A. Claves humanistas para una educacién democrdtica. De los valores humanos al hombre como valor.
Madrid: Anaya, 1996.

Pérez Serrano, Gloria. Como educar para la democracia. Estrategias educativas. Madrid: Editorial Popular,
1997.

DPuig, J.M.; Martinez, M. Educacién moraly democracia. Barcelona: Laertes, 1989.

Puig, J.M. La educacidn moral en la enseitanza obligatoria. Barcelona: ICE-Horsori, 1995.

Puig, J.M. La construccién de la personalidad moral. Barcelona: Paidés, 1996.

Puig, .M. Feina d’Educar. Relats sobre el dia a dia d'una escola. Barcelona: Edicions 62, 1999.

Quintana, ].M. Pedagogia moral. El desarrollo moral integral. Madrid: Dykinson, 1996.

Reyzdbal, M.V.; Sanz, A.L. Los ejes transversales. Aprendizajes para la vida. Madrid: Escuela Espafiola, 1995.

Savater, E Ftica para Amador. Barcelona: Ariel, 1991.

Savater, E Elvalor de educar. Barcelona: Ariel, 1997.

Tort, A. Opinions piibliques sobre l'educacié. Barcelona: CEAC, 1997.

Trilla, J. £l profesor y los valores controvertidos. Neutralidad y beligerancia en educacién. Barcelona: Paidés,
1992,

Turiel, E.; Enesco, 1.; Linaza, J. (comp.). El mundo social en la mente infantil Madrid: Alianza, 1989. -

Yus, R. Hacia una educacién global desde la transversalidad. Madrid: Anaya, 1997.
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Trastorns de Conducta i Personalitat

PROFESSOR: Jaume CARBONES i LOPEZ
Anual. 6 crédits

OBJECTIUS:

a) Congixer els principals transtorns de conducta i de la personalitat en I'infantesa.
b) Congixer les principals estratégies d’intervencid.

<) Coneixer criteris marc per tal de dur a terme programes d'intervencié.

CONTINGUT:

1. Classificacié dels principals trastorns de conducta i de la personalitat. Sistemes de classificacié.
2. Trastorns generalitzats del desenvolupament

3. Trastorns per déficit d’atencié

4. Trastorn dissocial

5.Trastorns de la conducta alimentaria

6. Trastorns per tics

7. Trastorns de I'eliminacié

8. Trastorns de'estac d’anim

9. Trastorns de conducta i retard mental.

10. Concepte de conducta desafiadora. Avaluacié funcional. Plans de suport conductual positiu.
11. Caracteristiques de la resposta educativa. Proactivitat.

- Plansde Disciplina general

- Técniques de management

- Competéncia social

- Habilitats socials

METODOLOGIA:

Les classes tindran un vessant tedric i un de practic. Els aspectes tedrics es recolzaran en lectures darticles o
llibres. La part practica girard al voltant de supbsits.

AVALUACIO:

Els estudiants hauran de demostrar que han assolit els objectius de I'assignatura a través de:

- Un examen final.
- Assisténcia a almenys el 80% de les classes, participacié activa a la classe, realitzacié d’exercicis i lectures i

presentacié d’un treball (opcional).

BIBLIOGRAFIA:

Baron-Cohen, S i Bolton, O. (1998). Autismo. Una guia para padres. Madrid: Alianza Editorial.

Carr, E. G. (1996). Intervencién comunitaria sobre los problemas de comportamiento. Madrid: Alianza
Editorial.

Casamayor, G. (coord) (1998). Como dar respuesta a los conflictos. La disciplina en la enseianza secundaria.
Barcelona: Graé.

DSM-1V. (1995). Manual diagnéstico y estadistico de los trastornos mentales. Barcelona: Masson.

Generalitat de Catalunya. (1990). Lalumne amb greus problemes de personalitat (autisme i psicosi) a l'escola.

Barcelona: Departament d’Ensenyament.
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Jiménez, M. (1997). Psicopatologia infantil. Mélaga: Aljibe.

Kameenui, E. J.; Darch, D. Justructional Classroom Management. London: Longman.

Kazdin, A; Buela-Casal, G. (1994). Conducta antisocial. Madrid: Pirdmide.

Menéndez, E X.; Anton, D.M. Modificacién de conducta con nisios y adolescentes. Libro de casos. Madrid:
Pirdmide.

Orjales, 1. (1999). Déficit de atencion con hiperactividad. Madrid: Cepe.

Scotti, J; Meyer, L. (1999). Behavioral Intervention. Baltimore: Paul H. Brookes.

Stacey, KiGroves, S. (1999). Resolver problemas. Estrategias. Madrid: Narcea.
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Aspectes Evolutius i Educatius de la Deficiéncia Visual

PROFESSOR: Ramon COMA i FERRER
Anual. 6 crédis.

OBJECTIUS:

1. Aproparels estudiants a la realitat educativa de les persones amb greus dificultats visuals.

2. Observar les caracteristiques cliniques, psicoldgiques i pedagdgiques en les persones cegues o de baixa vi-
si6.

3. Proposar les formes d’intervencié educativa més adients en la discapacitat visual.

4. Congixer els recursos humans, materials i tecnoldgics que utilitzen les persones disminuides visualment

per minimiczar I'efecte de la seva discapacitat i fer-se la vida més facil.

CONTINGUT:
1. Conceptes basics per ala comprensié clinica del déficic visual:
1.1. Classificaci6 dels deficits visuals en funcié de la seva etiologia.
1.2. Diferencies entre els tractaments clinics i els tractaments educarius en els nens que presenten restes
visuals.
2. Elsefectes de la ceguesa als primers anys de vida del nen:
2.1. Diagnostic clinic.
2.2. Singularitat en els processos evolutius.
2.3. Alteracions en les relacions emocioals amb la familia.
2.4. Programa d’atencié precog.
3. Lestimulacié visual:
3.1. Diagnostic preventiu en I'infant que presenta restes visuals.
3.2. Programa d’estimulacié de la visié funcional.
3.3. Eleccié de métode lector.
4. Especificitats cognitives de I'infant cec o deficient visual greu:
4.1. Intervencions educatives especifiques per a aquest déficit.
5. Laintervencié psicopedagdgica en I'etapa escolar:
5.1. Elements basics per preparar'entrada a l'escola.
5.2. La integracié escolar: consideracions psicopedagdgiques per al'exit de la integracié social.
5.3. Laintervencié de 'especialista. Metodologies i variables funcionals.
5.4. Procés psicosocial per al'acceptacié de la diferéncia.
6. El suport psicotécnic pedagogic per a 'educacié primaria i secundaria:
6.1. Laprenentatge del sistema Braille.
6.2. Introduccié de materials tiflotecnoldgics.
6.3. Leducacié en la mobilitat i el domini de I'espai.
6.4. Materials informatics.
7. Larehabilitacié de les restes visuals:
7.1. El diagnostic clinic i principals ajuts peral'aprofitament de la visié.
7.2. El domini deles ajudes 6ptiques.
7.3. El suport educatiu amb nens que utilitzen ajudes de rehabilitacié visual.

8. Treball amb families.
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AVALUACIO:
Els elements avaluats seran:
1. Dues avaluacions parcials ala fi de cada quadrimestre.
2. La presentacié del comentari d’un llibre.
3. Una prova de transcripcié de Braille.
4. La presentaci6 d’un treball practic.
5. Lassisténcia il'actitud a classe.

BIBLIOGRAFIA:

Barraga, N. Textos reunidos. Madrid: ONCE, 1997.

Cantavella i altres Introduccién al estudio de las estereotipias en el nifio ciego. Barcelona: Masson, 1992.
Gil, M. C. La construccion del espacio en el nifio a través de la informacién tdctil Madrid: Trotta i ONCE,
1993.

Fernindez Campo, J.E. La ensefianza de la matemadtica a los ciegos. 2a ed. Madrid: Crafol, 1996.
Leonhardt, M. El bebé ciego. Barcelona: Masson, 1992.

Leonhardt, M. Trastorns del desenvolupament i necessitats educatives e;pecizzlr. Barcelona: UOC, 1997.
Lucerg, R. Palmo a palmo. Madrid: ONCE, 1993.

Rosa i Ochaitia Psicologia de la ceguera. Madrid: Alianza Editorial, 1993.

Simén, C. Eldesarrollo de los procesos bdsicos en la lectura Braille. Madrid: ONCE, 1994.
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Practiques lli

PROFESSORS TUTORS: Tots els professors de la Facultat d’Educacié.
COORDINACIO DE PRACTIQUES: Provi DAUFI i MORESO
Quadrimestral. 16 crédits.

Les prictiques en el tercer any del curriculum de la Diplomatura de Mestre estan concebudes fonamental-
ment per a aprofundir les estratégies psicopedagdgiques i didictiques aplicables i adaptades a aquelles arees
iactivitats vinculades a 'especialitat de mestre que cursa l'estudiant.

TEMPORALITZACIO:

Els estudiants assisteixen a un centre escolar durant un perl’ode intensiu, mati i tarda, finals de novembre a
primers de febrer.

ACTIVITATS AREALITZAR:

Lestudiant ha de col-laborar amb el mestre-tutor en la conduccié del grup-classe, en I'atencié individualit-
zada als alumnes i en I'elaboracié de les estratégies curriculars de les diverses unitats didactiques que es tre-
ballin. Ha de redactar un diari de practiques que sera la base de 'elaboracié de la Memoria de Practiques.
Aquesta Memoria consta de dues parts importants. La primera és I'elaboraci6 d’una recerca teoricopractica
basada en I'especialitat que cursa I'estudiant i que ha estat decidida d’acord amb la mestra-tutora i d’acord
amb un projecte de treball préviament establert pel professor-tutor de la Facultat d’Educacié.

La segona part és la valoracié personal i global del conjunt de les practiques.

CICLEI ESCOLA ON FER LES PRACTIQUES:
Els estudiants de tercer curs realitzen les practiques en funcié de I'especialitat que cursen. En concret, la dis-

tribucié és la segiient:

ESPECIALITAT D’EDUCACIO ESPECIAL:
Practiques en centres escolars d’educacié infantil i primiria en grups-classe que tinguin alumnes amb difi-
cultats d’aprenentatge o d’integracié. En aules d’educacié especial. En centres d’educacié especial o en al-

tres serveis d’atencié a infants amb handicaps.

Els centres escolars on es duen a terme les Practiques formen part d’una xarxa d’escoles col-laboradores, fo-
namentalment d’Osona, perd també de les comarques veines. En casos especifics i personalitzats es poden
fer les practiques en altres centres educarius no previstos.

AVALUACIO:

Per als estudiants, les prictiques de tercer any comporten:

1. Assisteéncia a 'escola durant el perfode intensiu establert.

2. Assisténcia a claustres, reunions de cicle, departaments d’escola sempre i quan I'escola ho vulgui.

3. Assisténcia a les sessions de formacié de pracriques.

4. Entrevistes amb el professor-tutor.

5. Presentacié de la memoria de practiques (i del diari de prictiques si el professor-tutor el demana)

La nota final de I'avaluaci de les prictiques sera posada pel professor-tutor de la Facultat d’Educacié a par-

tirde:
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Organitzaci6 Escolar

PROFESSORS: Esther FATSINIi MATHEU

INTRODUCCIO

L'assignatura vol ser un espai de trobada entre la formacié teoricoprictica rebuda de les diferents assignartu-
res 11'experiéncia acumulada en els periodes de Practiques, sobretot en tot alld que fa referéncia al funciona-

mentdel centre escolar.

OBJECTIUS

- Endinsar-se en el ple coneixement de la vida d'un centre escolar.

- Sensibilitzar els estudiants de cara al treball en equip en els centres.

- Recongixer els indicadors de |'estructura organitzativa dels centres per a millorar-ne el funcionament.

CONTINGUTS
1. Educacié i organitzacié escolar.
1.1 Lorganitzacid i la gestié d’un centre educatiu al servei de 'ensenyament i 'educacié.
1.2 Lorganitzacié d'un centre educatiu i entorn social.
1.3 Naturalesa i caracteristiques de les organitzacions educatives.
1.4 Organitzacié de I'escola rural. La Zona Escolar Rural.
2. El marclegal educatiu i I'organitzacié d’un centre escolar.
2.1 Legislacié escolar: de la Constitucié i I'Estatur d’Autonomiaala LODE, la LOGSE i la LOPEGCE.
2.2 Lactual sistema educatiu i la tipologia de centres docents. El principi de 'autonomia del centre esco-
lar.
3. La planificacié, els plantejaments institucionals del centre i l'avaluacié.
3.1 El Projecte Educatiu de Centre. Els plans especifics.
3.2 El Projecte Curricular de Centre.
3.3 El Reglament de Régim Intern.
3.4 El Pla Anual.
3.5 Lavaluacié de la gestié: la Memoria del centre. Instruments de seguiment, control i millora de pro-
jectes.
4. Lacomunitat educativa.
4.1 Escola, societat i familia. Les relacions familia-escola. Les Associacions de pares i mares d’alumnes.
4.2 La planificacié de la tutoria i orientacié escolar.
4.3 La participacié en la gestié del centre educatiu: ambits i nivells de participacié.
4.4 Lescola com a espai de relacions humanes. El clima escolar.
5. Lorganitzacié dels recursos humans.
5.1 Estructura d’un centre educatiu: drgans i funcions. Organigrama.
5.2 El professorat. Els equips de treball docent. La coordinacié.
5.3 Drets i deures del professorat.
5.4 Agrupaments dels alumnes. Flexibilitat i diversitat al’aula i al centre.
5.5 Drets i deures dels alumnes.
6. Lorganitzacié dels recursos materials.
6.1 Larquitectura i els espais escolars
6.2 Els equipaments i el material didactic.
7. Lorganitzacié dels recursos funcionals.
7.1 Ladistribucié del temps i els horaris.
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7.2 El pressupost i la gestié econdmica.
7.3 Ladocumentacié escolar.
8. Els canvis socials i culturals i 'organitzacié del centre escolar
8.1 Problemes actuals de 'organitzacid i gestié d’un centre educatiu.
8.2 Limpacte de la reforma de 'ensenyament secundari. Els problemes del medi rural.
8.3 El model d’escolai els reptes de futur.

METODOLOGIA:
Es realitzaran debats a partir de temes d'actualitat, de visionat de videos, etc. També es faran acrivitats a
classe de resolucié de situacions, explicacions per partde la professora, comentaris de textos, treballs en pe-

tits grups i exposicions de treballs.

AVALUACIO:

L'avaluacié global de I'assignatura es far a partir de:

- Un treball individual sobre un tema d'organitzacié d'un centre escolar (30%).
- Un treball en grup de sintesi (40%).

- Una prova escrita sobre els continguts del programa (30%).

BIBLIOGRAFIA:

AANVV. Del projecte educatiu a la programacié d aula. Barcelona: Graé, 1991.

Antinez, S. Claves para la organizacién de centros escolares. Barcelona: ICE-Horsori, 1993.

Antinez, S.; Gairin, J. El projecte educatiu. Barcelona: Generalitat de Catalunya, Departament
d’Ensenyament, 1990.

Blanch, X. Cinc céntims sobre la reforma educativa. 3a. ed. Barcelona: Proa burxaca, 1999.

Domenech, J.; Vidas, J. La organizacién del espacio y del tiempo en el centro educativo. Barcelona: Graé,
1997.

Franch, J.; Pelach, J. Construir un projecte d'escola. Vic: Eumo Editorial, 1986.

Gairin, ].; Antinez, S. (coord.). Organizacidn y gestién de centros educativos. Barcelona: Praxis, 1994.

Gairin, J.; Anttinez, S. (coord.). Organizacién de centros. Nuevas aportaciones. Barcelona: PPU, 1994.

Garcia, E Organizacion escolar y gestion de centros educativos. Mélaga: Aljibe, 1997.

Les competéncies locals en matéria d'ensenyament a Caralunya. Barcelona: Diputacié de Barcelona. Area
d'Educacié, 1998.

Pastora, J.E Organizacion y funcionamiento de centros de educacion infantily primaria en esquemas. Madrid:
Escuela Espaiiola, 1996.

Rul, J. El projecte de gestié del centre educatiu. Barcelona: Generalitat de Catalunya, Departament
d'Ensenyament, 1990.

Santamarfa, G. Compilacién legislativa bisica: LODE, LOGSE, LOPEG. Alcald: Universidad de Alcals,
1998.

Santos, M.A. Hacer visible lo cotidiano. Teoria y prdctica de la evaluacién cualitativa de centros escolares.
Madrid: Akal, 1990.

Santos, M.A. La luz del prisma. Para comprender las organizaciones educativas. Archidona: Aljibe, 1997.

Torrents, C.; Torrents, M. L ‘escola sobre minims. Vic: Eumo Editorial, 1991.
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Inadaptacié i Treball Social en Educacié Especial

PROFESSORA: Fina COLLELL i SURINYACH
Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:

Lassignatura pretén que I'estudiant tingui la informacid i les estratégies suficients per contixer les caracte-
ristiques de I'entorn familiar i social de I'alumne amb Necessitats Educatives Especials per poder valorar les
necessitats que 'alumne pugui presentar en aquest ambit. D’aquesta manera podra orientar la familia i
col-laborar-hi en les situacions que sigui necessari.

CONTINGUT:
1. Lentorn familiar com a ambic de desenvoluparﬁent del'alumne amb NEE.
2. Marc tedric del treball amb les families.
3. Les families de persones amb disminucié.

3.1. El cicle vital de les families de persones amb disminucié.

3.2. Efectes d’'una personaamb disminucié en la familia.

3.3. Principals actituds familiars davant la persona amb disminucié.
4. Identificacié, avaluacié i valoracié de 'ambit familiar:

4.1. Aspectesa avaluar.

4.2. Sistemes i proves d’avaluacié.

4.3.1dentificacié i determinacié de les necessitats i presa de decisions.
5. Estrategies de col-laboracié i intervencié en I'ambit familiar:

5.1. Funcions del mestre en la intervencié en la familia.

5.2. El Plad’Intervenci6 Familiar.

6. Recursos i serveis comunitaris (SSAP, Serveis socials, medics...).

AVALUACIO:

Prova escrita al final del quadrimestre. Es tindra en compte 'actitud i la participacié a classe.

BIBLIOGRAFIA:

Bott, E. Familia y red Social. Madrid: Taurus Humanidades, 1990.

Bronfenbrenner, U. La ecologia del desarrollo humano. Barcelona: Paidés, 1987.

Coca, ]. La Japonesa. Barcelona: Destino, 1992.

Cunningbam, C. i Davis, H. Trabajo con padres. Marcos de colaboracién. Madrid: MEC, Siglo XXI de
Espaiia, 1988. h

Ferndndez Ballesteros, R.; Carrobles, J.A.l. Evaluacion Conductual. Madrid: Pirdimide, 1991.

Freixa Niella, M. Familia y deficiencia mental. Ediciones Amard / Universidad de Salamanca, 1993.

Galindo, E. Modificacién de conducta en Educacion Especial. Méxic: Trillas, 1980.

Generalitat de Catalunya. Pla integral de suport a les families. Barcelona: Generalitat de Cartalunya.
Departament de Benestar Social, 1993.

Giné Giné, G. El contexto familiar y retraso en el desarrollo: Andlisi de la relacién padres-bebé. Investigacién
en Discapacidad. Siglo Cero, vol. 26, n. 157. Gener-febrer, 1995.

Kaye, K. La vida socialy mental del bebé. Como los padres crecen personas. Barcelona: Paidés Ibérica, 1986.

Molina Garcia, S. Deficiencia Mental. Aspectos psicoevolutivos y educativos. Mélaga: Aljibe, 1994.

Munoz Gonzélez, E Manual para padres de minusvilidos. Asociacién de Padres de Deficientes de la
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Fundacién Centro de Ensefianza Especial, 1992.

Pineda, L. A;; Lépez, M. A,; Torres, N.; Romano, H. Modificacion de Conductas-problema en el nifo.
Programa de entrenamiento para padres. Méxic: Trillas, 1992.

Rico Vercher, M. Habitos, comportamientos y conductas en la Educacidn Bdsica: su programacion y
Evaluacién. Alcoi: Marfil, 1987.

Rosa, A.; Montero, 1.; Garcia, M.C. El nifio con pardlisis cerebral. Culturacién, desarrollo e Intervencién.
C.LD.E., 1993.

Schaffer, H.R. El contexto sociofamiliar en la educacién de la infancia. Temas de Infancia. Madrid: Centro de
Publicaciones del MEC / Rosa Sensat, 1993.

Sulzer-Azaroff, B.; Roy Mayer, G. Procedimientos del andlisis conductual aplicado con nifios y jévenes. Mexic:
Trillas, 1986.

Vila, A. Els fills diferents. Barcelona: Barcanova, 1991.

Estrés familiar (1), Siglo Cero, vol. 25 (1), n. 151. FEAPS, gener-febrer, 1994.

Estrés familiar (2), Siglo Cero, vol. 25 (2), n. 152. FEAPS, marg-abril, 1994.
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Aspectes Didactics i Organitzatius de ’Educacio6 Especial

PROFESSOR: Robert RUIZi BEL
Quadrimestral. 6 crédits.

OBJECTIUS:

Aquesta assignatura pretén, a partir dels continguts teorics i prictics que es detallen a continuacié, aportar

instruments per tal que el futur mestre pugui afrontar 'atencié als estudiants amb Necessitats Educatives

Especials.

1. Coneixer els principals aspectes normatius que influeixen en l'atencié escolar de I'alumnat amb
Necessitats Educatives Especials.

2. Congixer i practicar les activitats vinculcades a I'elaboracié de PCC en centres ordinaris i d’educacié es-
pecial.

3. Congixer i practicar les activitats vinculcades a 'elaboracié d’Adapracions del Curriculum de I'Educacié
Infantil i 'Educacié Primaria.

4. Elaborar i contrastar treballs de recerca sobre els continguts propis de 'assignatura.

CONTINGUTS:
1. El marc conceptual i organitzatiu de I'educacid especial, antecedents, situacié actual i futur:
1.1. Models d’atencié als alumnes amb necessitats educatives especials en I'ambit escolar, la seva evolucié
i situacions actuals.
1.2. El model educatiu en educacié especial: el concepte de Necessitats Educatives Especials (NEE).
1.3. Leducacié especial ala LOGSE i la normativa corresponent.
2. Principis que han de presidir 'organitzacié de I'educacié especial:
2.1. Normalitzacié, integracié, individualitzacié-personalitzacié, sectoritzacié dels serveis.
2.2. Consequéncies de la planificacié i organitzacié dels serveis.
3. Caracteristiques de la resposta educativa als alumnes amb Necessitats Educatives Especials:
3.1. El projecte educatiu de centre: Centres Ordinaris i Centres d’Educacié Especial.
3.2. El projecte curricular de Centre:Centres Ordinaris i Centres d’Educacié Especial.
3.3. Laidentificacié i la valoracié de les prioritats educatives.
3.4. Lelaboracié de les ACI.
3.5. Els canvis en els diferents nivells de concrecié del curriculum escolar.
4. Evolucié i practiques de personalitzacié i diversificacié per a I'alumnat amb Necessitats Educatives
Especials.
4.1. DelsIEP ales ACI.
4.2. Les ACI com a element del Sistema Educatiu.
4.3. Elements de personalitzacié i diversificacid en una escola comprensiva i inclusiva. Aspectes Curri-

culars i Organitzatius.

ASPECTES PRACTICS:

1. Inventari i arxiu de materials curriculars, programes i sistemes d’avaluacié en el camp de I'educacid espe-

cial.
2. Elaboracié de proves i sistemes d’avaluacié i identificacié de necessitats.

3. Elaboracié d’adequacions curriculars individualitzades.
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4. Elaboracié de programes d'intervencid, estrategies educatives i/o adaptacions en les diferents arees currl

culars.
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5. Elaboracié, exposicié i col-laboracié en treballs de recerca vinculats als continguts de I'assignarura.

AVALUACIO:
Lavaluacié es fonamentari en el seguiment continuat del treball de I'estudiant sobre els esmentats aspectes

practics i en un examen final.
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Aspectes Evolutius i Educatius de la Deficiéncia Motorica

Quadrimestral. 6 credits.

OBJECTIUS:
Veure el disminuit en la seva globalitat com a persona: la tasca del mestre consisteix a fomentar la madura-
cié global, I'accepracié de la disminucié i dotar de recursos alternatius.

Els aprenentatges han de tenir un caire absolutament practic i funcional, adaprat a la realitat del noi/aiala
seva aplicacié.

El mestre ha de comptar amb la formacié necessaria per poder estar integrat en un equip pluriprofessional
(lectura d'informes, classificacié de nivell d’intel-ligéncia, classificacions de la Generalitat EVO, incapaci-

tatjudicial...).

CONTINGUT PRACTIC:

— Estudi de casos.

— Resoldre situacions educatives.
—Visita a centres especialitzats.
—Treball de camp

CONTINGUT TEORIC:
1. Definicid, etiologia i caracteristiques de les diferents problemétiques motrius:
1.1. Paralisi cerebral infantil.
1.2. Lesié medul-lar.
1.3. Malalries viriques: poliomielitis...
1.4. Malaltia d’Alzheimer.
1.5. Esclerosi mdltiple.
1.6. Espina bifida.
1.7. Parologies associades:
1.7.1. Retard mental.
1.7.2. Trastorns sensorials.
1.7.3. Trastorns de personalitat.
1.7.4. Crisis epiléptiques.
2. Desenvolupament cognitiu, psicomotor i nivell de comunicacié:
2.1. Desenvolupament cognitiu:
2.1.1. Erapes evolutives (Piaget)
2.1.2. Trastorns caracteristics.
2.2. Desenvolupament psicomotor:
2.2.1. Esquema corporal.
2.2.2. Orientacié espaciotemporal / lateralitat.
2.2.3. Adaptracions.
2.3. Desenvolupament del nivell comunicatiu:
2.3.1. Funcié simbolica.
2.3.2. Llenguatge comprensiu i expressiu.
2.3.3. Sistemes de comunicacié no vocals, i adaptacions electrbniques 1informatiques.
2.4. Desenvolupament social:
2.4.1. Models de relacié mestre-nen.

2.4.2. Dinamica de grup.
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2.4.3. Interaccié amb I'entorn.
3. Intervencié educarivaen el camp de la parilisi cerebral:
3.1. Analisi de situacié (equip multiprofessional).
3.2. Objectius: a llarg termini (projecte de vida) i a curt termini.
3.3. Estrategies educatives:
3.3.1. Aprenentatges: conductual i d’autonomia.
3.3.2. Contingut.
3.3.3. Terapies ocupacionals.
3.3.4. Avaluacié, seguiment, analisi de dades i revisié d’objectius.
4. Tipus d’intervencié:
4.1. Equip medici diagndstic.
4.2. Servei d’estimulacié precog / tractament i orientacié familiar.
4.3. Escola normalitzada / escola normalitzada amb suport / escola especial.
4.4. Centres de formaci6 adaptada.
4.5. Centres o tallers ocupacionals.

4.6. Centres especials de treball / escoles-taller.
4.7. Serveis d’integracié laboral (EAL, SIIL...).

AVALUACIO:

Pera ['avaluacié de I'assignatura caldra superar satisfactoriament cadascun d’aquests punts:
Examen final sobre el temari de I'assignatura.

Treball de curs. -

Participacié i assisténcia a classe.
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