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Resum

Aquest article explica el procés de construccié conjunta centrat en la millora de les
practiques educatives que s’ha seguit en un centre educatiu de primaria per millorar la
competéncia cientifica a partir de 'aprenentatge basat en projectes (ABP). La millora
es troba en fase d’aplicacio i segueix les cinc fases del model d’assessorament per a
la millora de les practiques educatives de Lago i Onrubia (2011). En aquest article
s’exposa el procés que ha seguit el grup de treball que s’ha creat per introduir les
millores. El grup de treball ha aprofundit en el concepte de 'ABP i s’ha documentat per
coneixer els set elements clau de 'ABP. Els elements clau de 'ABP tenen molta
coincidéncia amb les practiques que han de fer els alumnes per acabar tenint la
competéncia cientifica. Els elements clau de I'ABP que es treballen com a continguts
de la millora en el grup de treball s6n les bones preguntes o el repte inicial per iniciar el
projecte, la participacié activa dels alumnes, les técniques d’aprenentatge cooperatiu
mitjancant el pla d’equip, la investigacié auténtica, els instruments d’avaluacié per
coneixer les idees prévies dels alumnes i també per avangar en l'autoavaluacio i la
coavaluacio. El treball ha servit per compartir amb els docents la idea clara de qué s6n
projectes, de que cal oferir practiques auténtiques de ciéncia a I'escola i definir quins
models cientifics volem que els alumnes utilitzin per poder pensar, fer, parlar i actuar

per prendre decisions amb criteri com a futurs ciutadans.

Paraules clau: investigar, bones preguntes, modelitzacié, conversa, treball cooperatiu,

autoavaluacio i coavaluacio, relat.
Abstract

This paper describes a project aimed at improving the educational practices
implemented in a primary school. The main objective is to enhance the scientific
competence of the students through project-based learning (PBL) and involving the
students in the design of the project. The project follows the five steps of the advisory
model to improve educational practices. At present, the project is in the implementation
phase. The working group elaborated on the PBL concept in order to know better its

seven key elements. These elements are in high coincidence with the practices that the
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students carry out to achieve good scientific competence. Also this paper shows the
process that has been followed to improve the educational practices. The work
explores the initial challenge, the ability to rise effective questions, the active
involvement of the students, the cooperative working techniques in accordance with the
team plan, the actual research, and the available evaluation tools to know, on the one
hand, the initial ideas of the students and, on the other hand, to improve the self
evaluation and co-evaluation methods. The work has been useful for teachers to define
clearly what a project is in the context of PBL, to stress the usefulness of performing
actual scientific practices, and to define which scientific models are more suitable for
pupils to boost the skills of thinking and discussing. The ultimate goal is to educate

students able of making good decisions as future citizens.

Keywords: Inquiry, asking questions, modellling, talk, cooperative work, self

evaluation, co-evaluation, story.

Introduccioé

El motiu d’aquest article és exposar el procés de millora que s’ha seguit en un centre
educatiu de primaria per introduir millores metodologiques principalment en I'ambit de
coneixement del medi i en concret en la dimensié de coneixement del mon actual.
Dintre d’aquesta dimensié s’ha volgut incidir especialment en la competéncia 1
(plantejar-se preguntes senzilles, utilitzar estrategies de cerca de dades i analitzar
resultats per trobar respostes), i com a contingut clau s’han treballat les fases d’'una
investigaci6. La millora s’ha introduit a partir de I'aprenentatge basat en projectes i
també s’ha incidit en alguns elements clau d’aquesta metodologia. El que es volia
aconseguir és que els mestres del grup de treball de medi de I'Escola Andersen de Vic
que es va crear per introduir la millora aprenguessin estratégies per gestionar

projectes de ciéncia amb els alumnes.

Aquesta millora esta impulsada pel grup de treball de medi, s’aprofita dels
coneixements en la matéria d’alguns dels seus membres, i alhora s’incorpora i es
complementa amb altres projectes que I'escola esta portant a terme. S’ha aprofitat que
I'escola ja ha iniciat el treball per projectes (fa dos cursos que forma part de la Xarxa
de Competencies Basiques), i que el curs passat es va fer una formacioé a nivell de
claustre per introduir instruments d’avaluacié (KPSI, bases d’orientacio, diari d’aula,

rubriques, proves competencials...).

El centre on es vol introduir la millora, el curs 2007/2008/ i 2008/2009 va fer una

assessorament de I'UVic-UCC per millorar 'ensenyament de I'area de Coneixement
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del Medi. En aquell moment el centre feia poc havia rebut una dotacio d’aula de
ciéencia del Departament d’Educacié. Arran d’aquesta formacié es van acabar

consolidant alguns projectes entorn a la competéncia cientifica, molt interessants.

Per exemple es va decidir que tots els alumnes a partir de primer tindrien una llibreta
de ciencia, on hi anotarien les seves reflexions i descobertes sobre fenomens
cientifics. Aquesta llibreta aniria passant de curs en curs fins a sisé. D’aquesta manera
els alumnes tindrien un recull de les seves idees cientifiques, preguntes,

investigacions, observacions, etc. (Fontarnau, Jiménez, Marti, Riera & Segalés, 2010).

Aquests Ultims anys el centre ha participat i s’ha fet ressd de la setmana de la ciéncia.
Durant aquesta setmana, que sol fer-se pels voltants de novembre, els alumnes de
sisé organitzen una vetllada astronomica on exposen tots els treballs que han
desenvolupat al llarg del trimestre entorn a aquesta tematica. Durant aquesta setmana
tots els grups de I'escola que estan treballant un tema cientific exposen a la resta de
grups de l'escola els seus projectes. Es a dir, que s’aconsegueix crear un ambient
cientific molt motivador pels alumnes i també per les seves families, ja que la vetllada
astronomica es fa el divendres i hi participen les families dels alumnes. També hi
participa el grup d’astronomia d’Osona, de manera que poden coneixer de primera ma

persones que professionalment es dediquen a la ciéncia.

El que hem observat a nivell de centre és que l'aula de ciéncia es podria utilitzar molt
més del que s’esta fent servir i que els canvis a nivell de claustre que hi ha hagut els
altims cursos demana donar un nou impuls a com s’esta treballant la competéncia
cientifica, i que cal formar millor els mestres si volem treballar bé aquesta

competéncia.

Aquesta situacié ens ha portat a plantejar-nos el projecte de millora que presentem en
aquest article amb els seguents objectius: a) analitzar el treball de la competéncia
cientifica a primaria; b) desenvolupar una metodologia d’investigar a nivell de centre i
ajudar a construir els coneixements cientifics i didactics necessaris als docents perque
es vegin capacitats per treballar la competéncia cientifica amb els seus alumnes; c)
promoure l'aprenentatge basat en projectes, en qué s’hagi d’aplicar el coneixement
construit per portar a terme un producte final; d) dissenyar instruments d’avaluacio i

desenvolupar tecniques de treball cooperatiu per aplicar als projectes.

La introduccié d’aquest procés de millora a I'escola s’ha portat a terme seguint les
fases de Lago i Onrubia (2011). En el moment d’escriure aquests article esta en

procés d’'implantacio.



Hem organitzat l'article de manera que el primer apartat esta centrat en la
fonamentacio teodrica del contingut de millora. Aquesta primera part la dividim en dos
subapartats que son, per una banda, 'ensenyament de les ciéncies, i, per altra banda,
'aprenentatge basat en projectes. En el segon apartat s’explica el procés que s’ha
seguit al centre aplicant les fases de millora. L’article acaba amb un dltim apartat on

s’exposen les reflexions finals, les conclusions i les perspectives de millora.

1. Fonamentaci6 del contingut de millora

En aquest apartat s’exposa en quines fonts cientifigues ens hem basat per poder
donar coheréncia i contingut a les millores que s’han introduit. Inicialment ens
centrarem en aquells referents teorics que crec fan falta a un docent quan vol iniciar
una millora per treballar adequadament I'ensenyament de la ciéncia. En segon lloc
també farem una incursid a l'aprenentatge basat en projectes, perqué hi ha molts

punts en comu amb els plantejaments actuals en educacio6 cientifica (figura 1).
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Figura 1. Elements clau de I'aprenentatge basat en projectes.

Tal com mostra la figura anterior, els principis de disseny de 'ABP posen l'accent en la
importancia del projecte com a vehicle central de I'aprenentatge, i dels estudiants com
a participants actius en la construccié del coneixement (Condliffe, 2017). També

remarca la importancia d’implicar els alumnes en processos d’investigacié auténtica,




tal com també es planteja actualment des de la didactica de les ciencies (Marti, 2012;
NRC, 2011).

1.1 L’ensenyament de les ciéncies

En les diferents fonts tedriques consultades hem pogut constatar que hi ha una certa
coincidéncia en qué per treballar bé aquesta competencia cal posar en contacte els
alumnes amb els processos propis de l'activitat cientifica auténtica (Pujol, 2003;
Osborne, 2008; NRC, 2011).

Per tenir un bon projecte d’investigacio cal una bona pregunta. A nivell didactic, cal
tenir presents quins models teorics volem treballar a partir de tota I'activitat cientifica
gue generem amb els nostres alumnes. Per tant, en aquest apartat parlarem sobretot
de la investigacio, les bones preguntes i els models tedrics cientifics que s’haurien de

treballar a primaria.

La finalitat de 'ensenyament de la ciéncia a I'educacié primaria és oferir un millor
coneixement, que pugui contribuir a un objectiu més general de I'educacio, que és la
formacié de ciutadans conscients i compromesos amb el moén en el que viuen. Els ha
d’oferir un millor coneixement, que els permeti el debat entorn als fets i fenomens de
I'entorn. Per ensenyar ciéncia no es poden transmetre només uns coneixements, un
meétode d’experimentacié o un estil de raonament sind que I'ensenyament de la ciéncia
ha d’oferir 'adquisicié de I'autonomia necessaria per formar persones responsables,
amb esperit critic, i que siguin capagos d’analitzar el mén actual amb I'ajuda dels

coneixements de la ciéncia, és a dir, que tinguin competéncia cientifica.

Segons Marti (2012) 'ensenyament de la ciéncia ha perseguit diferents finalitats al
llarg del temps. Inicialment, I'objectiu era desenvolupar les facultats cognitives
generals dels infants, després va evolucionar a adquirir el coneixement i els métodes
de la ciéncia, i actualment ha de servir per desenvolupar la competéncia cientifica que
en el document PISA (OCDE, 2015,) es defineix com: <<La competéncia cientifica és
la capacitat que té un ciutada reflexiu per involucrar-se en glestions relacionades amb

la ciéncia i amb les idees de la ciéncia>>(p.13).

Es considera que una persona amb coneixements cientifics basics estara disposada a
participar en el discurs raonat sobre la ciencia i la tecnologia, cosa que implica ser
competent en: explicar fenomens cientificament, avaluar i dissenyar investigacions

cientifiques i interpretar dades i proves des d’un punt de vista cientific. Segons Pigrau i



Sanmarti (2018) l'activitat cientifica escolar es caracteritza per: “donar-se en relacié a
un context o fet més o menys problematic, perdo sempre estimulant per a qui aprén, i
gue porta a plantejar alguna pregunta. Per donar-hi resposta és necessari
interrelacionar el “pensar” (en base a models tedrics i aplicant estratégies de
raonament cada vegada més complexes), el “fer o experimentar” (a partir d’aplicar
metodologies propies del treball cientific que possibilitin identificar proves, les quals
validin o no les prediccions i hipotesis), el “comunicar” (utilitzant diferents llenguatges i
modes comunicatius per expressar idees i processos, debatre’ls i consensuar-los), i el
que anomenem “sentir/ser” (que comporta posar en joc els propis sentiments,
emocions i valors, aixi com també les capacitats que possibiliten tant el treball

autdbnom com amb els altres)”. (Fig.2) (en negreta I'original)
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Figura 2. Caracteristiques de I'activitat cientifica.




1.2 Lainvestigacio

Com afirmen diversos autors (Marti, 2012; NRC, 2011; Pujol, 2003) les ciéncies
s’aprenen millor implicant 'alumnat d’educacié primaria en processos d’investigacio i

fent que cada vegada siguin més autonoms en desenvolupar-la.

Investigar a l'aula implica que els alumnes actuin en dos grans ambits: el de generar
dades, fets i evidéncies, i el de generar idees, models tedrics i explicacions (Marti,
2012). Aquest dos ambits es relacionen continuament perqué en l'activitat cientifica les
explicacions han de permetre explicar els fets obtinguts, i els fets han de permetre
crear de nou noves explicacions. Les preguntes també soén un element molt important
que ens ha de permetre moure’ns dins el mateix ambit o establir relacions d’'un ambit a
l'altre. Per ultim avaluar i comunicar s’han de tenir en compte en les accions dels dos

ambits.

El document del Departament d’Educacié “Competéncies Basiques de I'ambit de
coneixement del medi” enumera que els continguts clau de la competéncia 1 de
coneixement del medi son les fases d’'una investigacié (vegeu fig.3) i els problemes
socialment rellevants. Aquests continguts coincideixen molt amb el primer gran ambit
en qué es mou la investigacioé exposat en I'anterior paragraf tot i que el de crear noves

explicacions no hi apareix i pensem que és important tenir present aquest segon ambit.
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Figura 3. Continguts clau de la competéncia 1 de coneixement del medi.

En relacié als plantejaments actuals sobre ciéncia escolar, també és interessant fer
una incursié en les propostes d’indagacié basada en la modelitzacié (Couso, 2014).
Creiem que el coneixement d’aquestes propostes ha d’ajudar als docents a definir la
importancia del que ensenyar a l'aula de ciéncies, el com, i definir conjuntament els

models teodrics que volem treballar mitjancant la practica cientifica.




Aquest model ens ha de ser una guia per iniciar la millora que plantegem. El cicle
d’'indagacio definits als National Science Education Standards (NRC, 1996), destacava
cinc caracteristiques (citat a Simarro, Couso & Pint6 (2013)): <<1) plantejament de
preguntes orientades des de la ciéncia que permetin la participacié activa de I'alumnat.
2) recopilacié de proves per part de I'alumnat per tal de permetre el desenvolupament i
avaluacié de les propies explicacions a les preguntes plantejades, 3) desenvolupament
d’explicacions a partir de les propies proves per tal de donar respostes a les preguntes
plantejades, 4) avaluacié de les propies explicacions, que poden incloure explicacions
alternatives que reflecteixin una comprensio cientifica i 5) comunicacié i justificacié de
les explicacions proposades>>. Aquestes activitats cal aclarir que poden anar des

d’'una indagacié més guiada a una indagacié menys pautada.

A continuacié s’exposen aquest punts en el plantejament del treball experimental des
de la indagacio: 1) totes les tasques que han de portar a terme els alumnes vénen
guiades per la pregunta inicial, que és investigable i que connecta amb el model tedric
que es vol treballar; 2) el disseny experimental el dissenyen els alumnes amb I'ajuda
del mestre; 3) els alumnes proven de construir un model que doni resposta a les
preguntes plantejades per poder explicar-se; 4) es contrasten els resultats amb els
resultats dels altres companys; 5) es busca construir un model tedric que permet ésser
aplicat al cas que han investigat; 6) es busca que els alumnes explicitin les

explicacions, conclusions, i que les puguin connectar i aplicar en una nova situacio.

Aquesta indagacio sera efectiva de cara als aprenentatges dels alumnes sempre que
es faci tenint en compte una connexié constant entre fets i teoria, és necessari
focalitzar I'objectiu de la indagacié en la construccid i Us de models per part de

'alumnat.

Coincidim amb Ogborn (2012) en que investigar és tant important per als nostres
alumnes que en I'ensenyament de la ciéncia sempre hi ha d’haver investigacio i,
s’hauria de poder oferir 'oportunitat de participar en una investigacio que fos de veritat

col-laborant amb projectes de recerca cientifica.



1.3 Les preguntes

Les preguntes sén el punt de partida per aprendre ciéncia i també sén un instrument
que ajuda a conduir el procés d’aprenentatge. Les preguntes poden sorgir dels
alumnes de forma espontania, pero el mestres també poden fer que surtin preguntes a
partir de crear un context que faciliti que els alumnes es facin preguntes. Les

preguntes prenen especial significat quan estan contextualitzades.

Per clarificar els tipus de preguntes i en quin moment poden aparéixer va molt bé

'esquema de la fig. 4 i la taula 1 (extret de Roca, 2005). Aquesta autora explica que en

les diferents fases del cicle d’aprenentatge les preguntes son diferents.

A

IObjectius diferents. preguntes diferents

En INTRODUIR
NOUS PUNTS DE

En SINTETIZAR

Per qué .... segons la

teoria?
VISTA
Quines diferéncies hi ha ..... ?
Com potser....?7
Com es pot saber...?
. En APLICAR

Eh EXPLORAR

Qué penseu? Com us ho imagineu?

Qué passaria si...?
Com es podria...?

>

Figura 4. Relacid de les preguntes amb les diferents fases de I'aprenentatge

ﬁra-guntas que poden afavorir

Exemples en relacié al tema de les ma-
lalties infeccioses

Descripcid

Com...7 On...? Quins,..? Quants...?
Qué passa? Com passa?

Com es pol encomanar la grip?

Explicacio causal

Per qué...? A causa de qué...7 Com és
que...?

Per qué quan hi ha una passa de grip hi
ha nens que no es posen malalis?

Generalitzacio

Qué és...7 Pertany a tal grup? Quina dife-
rencia hi ha...? Per qué... segons la teo-
ria?

Tenint en comple la resposta immunitaria,
qué passa quan entra un virus al cos?

Com és pot saber..? Com ho saben?

Com es pot demostrar que una malaltia és

dre...7?

Comprovacié Com es fa..? Es pot demostrar que..? |infecciosa?
Son possibles els resultats... en la pro- | Per qué es fan analisis de sang?
va,,.?
Prediccit Cuines cpnseqﬂencies...? ﬂug pot pas- [ Que passaria si s'ulilitzessin els antibidtics
sar? Podria ser? Que passara si...7 descontroladament?
Formes verbals de fulur o condicionals.
Gestié Qué es pot fer per..? Com es pot resol- | Quines mesures s'haurien de prendre per

evitar les morts infantils per infeccid intes-
tinal ?

Opinid, valoracid

Qué en penses? Qué é&s per a tu mes
important?

Com texpliqgues que les causes de mona-
litat infantil a Africa i a Europa siguin tan
diferents?

Taula 1. Diferents tipologies de preguntes en funcié de la fase.




Marti (2012) considera que les caracteristiques de les preguntes sén: a) que siguin
bones; b) que siguin investigables; c) que es combinin preguntes del qué, del com i del
per que; d) que les preguntes siguin centrals per al model teoric que s’esta treballant a

l'aula.

En relacidé a les bones preguntes Harlen (1998) i Marquez, Roca i Via, (2003) han
atribuit una série de caracteristiques a les bones preguntes. Les bones preguntes son
productives i obertes i han d’estar centrades en la persona, és a dir, es dirigeixen
directament als alumnes. Han d’estar formulades en el moment adequat, ser

contextualitzades i significatives, i estar ben formulades.

Una segona caracteristica de les preguntes és que n’hi ha dhaver que siguin
investigables. Per ser investigables han de poder ser respostes pels alumnes a partir
del disseny i la realitzacioé d’'una investigacio, ja sigui observant o fent experiments. No
serien preguntes investigables aquelles que podem respondre a partir del que ja se

sap o buscant informacio.

En tercer lloc, segons el mateix autor, les preguntes haurien de combinar preguntes
del qué, del com i del per qué. Les preguntes del que, sén preguntes descriptives i ens
serveixen per establir com sén les coses i com passen, i és imprescindible que n’hi
hagi. Les preguntes del per qué i el com sén les que ens ajuden a saber perqué allo és
com €s O per qué passa com passa.

| per ultim les preguntes han d’estar centrades en el model tedric que volem treballar.
Les preguntes han d’estar connectades als elements clau del model teoric cientific
sobre el qual estem treballant i han de ser motivadores i significatives per al procés de

construccio de coneixement cientific que s’esta generant.

Per altim, volem afegir que les preguntes que fan els alumnes s6n molt importants i cal
tenir-les en compte, perque és la manera que mantinguin l'interés per aprendre, i que

relacionin els nous coneixements amb les experiéncies que fan (Harlen, 1998).

1.4 Els models teorics

Segons Sanmarti (2005), a infantil i primaria caldria treballar per construir models

escolars en quatre ambits basics:
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* La materia, per explicar les propietats de diferents materials d’is quotidia, les
diferéncies entre ells, els canvis en mesclar-los amb aigua o en escalfar-los, i els cicles

(d’on venen i on van a parar), entre altres aspectes.

» L’ésser viu, per explicar la vida —qué fan els organismes, la seva estructura i
diversitat, el cicle de la vida— a partir de construir el concepte de nutrici6 com a
intercanvi de materia i energia amb el medi; de relacid, com a capacitat de captar
estimuls i donar respostes; i de reproduccié, com a generacié de nous individus a
partir de progenitors als quals s’assemblen. En aquest model és important no estudiar

I'organisme aillat, sin6 formant part d’'un medi amb el qual interacciona.

» Els sistemes fisics, ja siguin mecanics, optics o electrics, a partir d’identificar els
components, la seva estructura, les forces que hi intervenen i la relacié amb els canvis

a queé donen lloc, les fonts d’energia i com es transfereix aquesta.

» El planeta Terra i I’'lUnivers, per explicar com interaccionen els seus components,

quina estructura tenen, i com canvien i evolucionen en el temps.

En principi aquests models escolars ens serveixen per organitzar millor les idees i les
explicacions que volem generar a partir de les investigacions que fem amb els
alumnes. Es important a nivell de claustre que els mestres que intervenen en I'ambit
de Coneixement del medi Natural comparteixin les idees subjacents a aquests models,

i tenir-les presents quan treballen amb els seus alumnes.

2. El treball per projectes orientats a la modelitzaci6.

En aquest segon apartat de l'article ens centrem en el treball per projectes. El centre
on s’'implanta la millora esta fent un esforg per treballar per projectes, pero cal tenir clar

perque es fa i quins son els objectius de treballar amb aquesta metodologia.

Partim del que plantegen Garriga, Pigrau i Santmarti, (2012) en que vinculen
I'aprenentatge basat en projectes (ABP) i la investigacié. De tots els elements que
haurien de tenir el projectes segons aquestes autores, hem seleccionat els elements

gque encaixen en les millores que volem introduir. Aquests elements serien:

a) Es promou la relacié constant entre el pensar, el fer i el comunicar. b) Es té en
compte el cicle d’aprenentatge a I'hora de seqlenciar les diferents activitats. Es
proposen activitats per cadascuna de les fases. Sén basiques les activitats

d’investigacid que requereixen l'observacid, I'experimentacio i la mesura, ja que es

11



busca que les respostes es fonamentin en les proves obtingudes. c¢) Es propicia a totes
les activitats que la mainada identifiqui les seves mancances, és a dir, gestioni el seu
propi aprenentatge a partir d’autoavaluar-se i autoregular-se. d) S’estimula la reflexio a
partir de que els alumnes facin preguntes i prediccions investigables i contrastin les
idees propies amb les dels companys i companyes i amb les observacions fetes, tot
analitzant similituds i diferéncies. e) S’estimula I'aplicacié (transferencia) del models
tedrics treballats i, en general, dels diferents sabers, en la interpretacié de problemes o
fets diferents i en la presa de decisions per actuar. f) Es promou una gestié de l'aula
gue complementi el treball individual amb el col-lectiu (parelles, grups cooperatius i

grup classe).

Un dels problemes de I'aprenentatge basat en projectes és posar-se d’acord en definir
qué és un projecte. Segons Tomas (2000) els projectes sén: <<tasques complexes
gue deriven de problemes o preguntes desafiants; que impliquen els alumnes en
activitats de disseny, de resolucié de problemes, d’investigacié i de presa de decisions;
que donen als alumnes 'oportunitat de treballar d’'una manera relativament autdbnoma
durant un periode de temps ampli, i que culminen en una presentacié o un producte

reals>>.

Condliffe (2017) identifica una série d’elements clau en l'aprenentatge basat en
projectes (veure fig.1). Dels set elements clau que proposa, en la nostra proposta de
millora ens hem centrat principalment en el repte inicial (pregunta marc), els equips

cooperatius, la investigacio auténtica i 'avaluacié formativa.

El repte inicial (pregunta marc) és molt important a I'hora d'iniciar un projecte, i aixo
entronca amb la importancia de les preguntes en I'educacio cientifica, aspecte al qual

ja ens hem referit en aquest marc teoric.

El treball cooperatiu és necessari aplicar-lo en I'aprenentatge basat en projectes. La
nostra proposta de millora no esta centrada en I'aprenentatge cooperatiu, pero si que
per iniciar aquesta millora en fara falta incorporar moltes técniques d’aquest ambit.
Segons Pujolas (2015) l'aprenentatge cooperatiu ens permet atendre la diversitat de
laula, ens ajuda a generar estructures a l'aula que permeten construir coneixement i
prendre decisions conjuntament. Cooperant, els alumnes aprenen dels altres i sOn més

autonoms.

L’avaluacié formativa i competencial és un element que també ens és molt necessari
per avancar en la millora i també ens hem assessorat en aquest aspecte. No n’hi ha

prou d’avaluar el projecte final del projecte ens calen instruments per avaluar el
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procés. L’avaluacié ha de servir als nostres alumnes perqué aprenguin i aprenguin de
I'error. Si un alumne ho fa bé a la primera potser vol dir que no esta aprenent. Alguns
del instruments sobre els quals volem aprofundir son: els formularis anomenats
“Informe Personal” o KPS| (Knowledge and Prior Study Inventory); els qlUestionaris per
recollir els coneixements previs i la posterior reflexié sobre el que necessitem aprendre
per respondre les questions; la visualitzacié dels conceptes-clau de primer nivell a
través de mapes conceptuals, que s’aniran completant a mesura que se n’aprenen de
nous; o, senzillament, converses en gran grup, sempre que es promogui que tot

I'alumnat verbalitzi les propies representacions i les pugui regular (Sanmarti, 2005).

3. Plantejament del procés de millora i procés seguit.

El disseny i implementacié del pla de millora s’ha fet en base a les cinc fases que
plantegen Lago i Onrubia (2011), que ens han servit per posar ordre i donar sentit i
consisténcia a les actuacions que hem realitzat, s’estan realitzant o es realitzaran en

un futur, per aconseguir els objectius que s’ha plantejat el grup impulsor de la millora.

En aquest apartat descrivim el procés seguit i s'organitza a partir de les accions
portades a terme per a cadascuna de les fases, especialment les tres primeres que és
fins on s’ha arribat en el moment d’escriure aquest article. Per a les fases quatre i cinc

s’exposaran les accions que s’han dissenyat, perd que encara no s’han portat a terme.

3.1. Analisi i negociaci6 de la demanda i definici6 conjunta dels objectius i

procés de millora.

D’acord amb el model tedric exposat en el primer capitol i les decisions preses en el
claustre, es va arribar a I'acord de formar un grup de treball de medi per avancgar en la
competéncia cientifica i 'aprenentatge basat en projectes. El grup de millora el formen
9 mestres, assegurant-se que com a minim hi hagués un mestre de cada cicle de

primaria.

Primer de tot, situem en quin moment es troba el centre. Durant el curs 2017/2018 es
va portar a terme una formacié en avaluacié i es va comencar a fer un recull
d’'instruments per avaluar competencialment. Arran d’aquesta formacié, el claustre va
veure que hi havia la necessitat de fer una reflexié critica entorn al moment que viu

'escola.
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Per fer aquesta reflexié es va fer una jornada de reflexi6 el més de juny amb tot el
claustre. En aquesta jornada es van fer unes dinamiques de treball en grup i es va
treballar entorn a tres temes del PEC (Projecte Educatiu del Centre). Els temes que es
varen treballar del PEC eren: “lalumne protagonista de l'escola”, “la societat
evoluciona, I'escola també” i el tercer “a una diversitat d’alumnes li correspon una
diversitat d’actuacions”. Entorn a aquests tres temes es va realitzar una dinamica de
treball en grups, de la qual en van sortir unes reflexions de cada tema que soén les que

ha tingut en compte el grup de treball per poder introduir les millores.

Del primer tema en van sortir diferents aspectes. Els més rellevants que hem escollit
per introduir les millores del grup de treball eren [Il'aprenentatge cooperatiu,
'autoavaluacio i la coavaluacié, amb la idea que els alumnes sapiguen qué s’espera
dells i siguin més autonoms. Per aconseguir aquestes millores es va valorar la
importancia del suports dins de l'aula i els desdoblaments per poder generar espais de
conversa on puguin apareixer les idees cientifiques previes dels alumnes i les bones

preguntes.

El segon tema va servir per reconeixer que cal utilitzar metodologies més
globalitzadores (ex: 'aprenentatge basat en projectes) i que per poder-ho dur a terme
cal plantejar una organitzacié diferent de les franges horaries.

El tercer tema va servir per consensuar que per poder donar atencio a la diversitat es
podia fer millor incidint en la codocencia, el treball en equip entre els docents i
respectar els diferents ritmes dels alumnes. Per implementar les millores entorn a la
competéncia cientifica, la codocéncia es veu com una bona estratégia per empoderar
els docents que no estan segurs a I'hora d’implantar aquestes millores. També va
apareixer la idea que calia donar continuitat a les formacions que es fan a nivell de

claustre.

Per tant, a partir de les tres dinamiques de treball esmentades van sortir els aspectes
que calia millorar, que han estat i que son els que guiaran les millores a introduir en el

grup de treball de medi.

També es va fer un repas del PD (Projecte de Direccio), i volem destacar que en el
segon objectiu diu que es vol potenciar I'aprenentatge competencial en les diferents
arees del curriculum, i en el cinqué objectiu que es vol promoure un ensenyament
transversal on es fomenti el respecte pel medi ambient. Per aconseguir aquests
objectius les accions que s’hi proposen encaixen amb les accions de millora que es

volen portar a terme en el grup de treball de medi. Algunes d’aquestes accions sén
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I'organitzacié de 'ambit de coneixement del medi i descoberta de I'entorn des del punt
de vista experimental (llibreta de ciéncies, setmana del medi ambient, setmana de la
ciéncia) i també es fa referéncia a la Xarxa de Competencies Basiques com a projecte
en el qual participa I'escola i que ha de servir per millorar 'aprenentatge basat en

projectes, I'aprenentatge cooperatiu i introduir noves metodologies al centre.

L’exposiciéo que s’ha fet fins aqui de la fase 1 ha servit per demostrar que I'accio del
grup de treball de medi esta lligada amb els objectius que el centre ha anat prenent a
nivell de claustre per introduir les millores pedagogiques. Com s’ha exposat, el
buidatge d’aquests documents ha servit per concretar la proposta de millora i
assegurar que no és només una proposta d'un petit grup del claustre siné que esta
pensada des de l'analisi del moment que viu el centre, i també des del que el grup

impulsor pot aportar al centre.

Per tant els objectius de la millora s’han concretat en desenvolupar una metodologia
d’'investigar a nivell de centre per ajudar als alumnes a construir els coneixements
cientifics, i a adquirir competéncia cientifica. També es vol avancgar en I'aprenentatge
basat en projectes, aplicant técniques d’aprenentatge cooperatiu per la gestio del grup

i dissenyant instruments d’avaluacié (autoavaluacié i coavaluacio).

3.2 Registre i analisi conjunta de les practiques del professorat i formulacié del

les propostes de millora.

En aquesta segona fase es vas fer una analisi de les practiques dels mestres per
situar on passa el centre. Per aix0 es van fer diverses accions que consideravem

necessaries per tenir un bon punt de partida.

Primer de tot es va crear una carpeta al drive per poder compartir diferents documents.
Aquesta carpeta esta formada per altres subcarpetes: una per penjar-hi els documents
de referéncia que ens han servit per fer la fonamentacié tedrica de les millores, una
altra organitzada per nivells (de primer a sisé) on els mestres del grup hi van penjar els
projectes de medi que estaven portant a terme o0 que tenien pensat fer, i una altra per

penjar-hi les presentacions i les actes de les sessions del grup de treball.

Per fer 'analisi conjunta de les practiques del professorat primer de tot es va comencar
per fer una analisi dels dossiers que s’estan utilitzant per treballar amb els alumnes a

'ambit de medi. Per fer I'analisi dels dossiers es va utilitzar una taula on hi havia
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representats els elements claus de I'aprenentatge basat en projectes segons Condliffe
(2017).

El primer punt que s’analitzava dels dossiers era si hi havia repte inicial, i es va
observar que gairebé hi era present en tots. La valoracio que en fem és que caldra
millorar la qualitat i la gesti6 d’aquests reptes inicials, i saber-ne treure bones

preguntes, i a poder ser, investigables.

El segon punt a analitzar era la participacié activa dels alumnes. Pel que es pot
interpretar a partir dels dossiers, es pot dir que hi ha poca participacié activa dels

alumnes i no sén ells qui prenen les decisions del projecte en la majoria de casos.

El tercer punt és el treball per equips cooperatius. Per l'analisi que es va fer dels
dossiers n’hi ha molt poc. No apareix el pla d’equip i per les tasques que es poden
veure en els dossiers no es pot dir que s’esta fent a partir del treball cooperatiu. Per

tant aquest va ser un dels aspectes que ens vam plantejar millorar.

El quart punt, la investigacid, és el que tenia més elements a analitzar. Vam observar
gue els principals trets de la investigacio hi son presents, principalment obtenir dades
reals i representar i analitzar dades. Pel que s’observa en els dossiers aquestes dues
accions es fan bastant, tot i que el que queda menys tracta seria I'analisi de les dades.
Pel que fa a l'establiment de conclusions i la construcci6é i defensa d’explicacions,
observem que no hi apareixen gairebé, i aixo vol dir que és on haurem d’incidir més en

les nostres millores.

El cinqué punt també és I'avaluacié formativa. Hem observat que hi ha poques accions
relacionades amb I'avaluacié formativa i, per aixd creiem que també hi haurem d’incidir

molt.

El sisé punt té a veure amb la presentacio publica del producte final dels projectes, i
observem que no apareix explicitament en els dossiers dels projectes analitzats. Tot i
aixo, sabem que a I'escola aquest aspecte es treballa, sobretot pel que fa a elaborar
productes finals a partir d’'una presentacio oral. Ja fa uns quants cursos que es fa la
setmana de la ciéncia i aguesta setmana s’aprofita perqué els grups que estan
treballant algun projecte el presentin a la resta de grups de I'escola durant aquesta
setmana. A més, la setmana finalitza amb la vetllada astrondmica on els alumnes de
sisé presenten els treballs que han fet d’astronomia. Per tant podem dir que en forma
de presentacio oral si que hi ha producte final. El que es va valorar, és que fa falta
trobar altres opcions per presentar i elaborar productes finals que no només siguin

presentacions orals o exposicions als companys de 'escola.
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També corresponent a aquesta fase del projecte de millora, es va passar un formulari
a tots els mestres del grup de treball, que van contestar gairebé tots, en total van ser
set. En aquest formulari hi havia diferents questions entorn a com es feia
'ensenyament de la competéncia cientifica a I'escola. Un cop fet I'analisi de les
respostes les dades més rellevants sén que els mestres inicien els projectes a partir
d’'una bona exploracié de les idees perd justament en I'analisi que hem fet dels
dossiers no s’hi observen massa activitats d’aquest tipus. En segon lloc hi ha les

bones preguntes, en aquest aspecte, si que és cert que es fa, perd encara cal millorar.

De les respostes dels mestres també es despren que en el desenvolupament dels
projectes I'activitat més utilitzada és la cerca d’informacié. En canvi quan han respost
si seguien els passos d'una investigacid, es veu clarament que és de les menys
utilitzades i per tant un dels objectius de millora que es vol aconseguir en el grup de
treball. Aqui a nivell de grup ens ha calgut definir qué és realment I'aprenentatge basat
en projectes i qué entenem per investigacié ja que pensem que fer la recerca

d’'informacié tal com esta plantejada ara no és investigacié auténtica.

A la gqlesti6 de com s’acabaven els projectes, s’ha detectat que es fa servir molt poc
larticle cientific i justament és una de les activitats cientifiques que ajuden a

argumentar i a justificar el que s’ha apres a partir de la practica cientifica.

Pel que fa al model més treballat, és el d’ésser viu i el que menys el model de
sistemes fisics (es treballa poc I'electricitat, energies, forces...). A nivell de grup de
treball ens fara falta acordar com treballem aquests models i quina importancia donem
a aquests models teorics, i com distribuim els continguts d’aquests models al llarg de
la primaria. Cal dir que en anteriors grups de treball de 'ambit de medi ja s’havien

treballat aquest aspectes.

En un altre punt del formulari els mestres van respondre sobre I'aprenentatge
cooperatiu. Els mestres diuen que fan treball cooperatiu, perd a la practica fent un
repas dels dossiers es pot dir que no hi ha pla d’equip. Pensem que aquest aspecte
sera important treballar-lo per poder fer una bona gestié del grup i facilitar el treball

cientific que es vol promoure entre els alumnes.

Sobre la participacié dels alumnes, els mestres van respondre que en general la
participacié era molt activa. Tot i aix0, a la practica resulta que els alumnes no prenen

moltes decisions en el desenvolupament del projecte.
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Tots els mestres manifesten que els projectes es seleccionen en base a uns continguts
i uns objectius d’aprenentatge préviament definits pels propis mestres. Perd a la

practica aixo no esta concretat en unes bones programacions dels projectes.

Majoritariament tots expressen que es fa investigacio amb els nostres alumnes, pero
caldra compartir que entenem per investigacio i si el que estem fent actualment és, o

no és, investigacio auténtica.

Un cop feta I'analisi dels dossiers de treball dels alumnes i el buidatge del formulari
dels mestres hem fet una analisi conjunt amb el grup de treball i hem definit les
millores que volem introduir en els projectes que es portaran a terme el segon

trimestre.

Per aix0, a la fase Ill hem decidit que: a) es farien practiques per millorar com
comencem el projecte a partir d’'un repte, una bona pregunta; b) ens proposem millorar
i crear activitats d’autoavaluaci6 i coavaluacio centrant-nos principalment en I'avaluacio
formativa, pero partirem d’aquelles activitats d’avaluacié que ja estem fent per millorar-
les i fer-les més competencials; c) ens cal avancar en el treball cooperatiu per tal de
poder tenir una bona gestié del grup classe i una bona autonomia dels alumnes a
I'hora de fer una bona investigacid, i i per ultim, d) el que ens ha d’ajudar a lligar totes
aquestes millores son les programacions; com a grup de treball ens fara falta arribar a
un consens minim per decidir com programem competencialment els projectes. Aquest
documents han de ser la guia pels mestres perqué ens doni més seguretat a I'hora de

treballar la investigacioé a 'ambit de medi.

3.3. Disseny conjunt de les millores a introduir en la practica del professorat

A partir de l'analisi que hem fet a la fase 2 hem decidit fer el disseny conjunt de les
millores. L’objectiu final d’aquesta fase era dissenyar un projecte per portar a terme al

segient trimestre.

Per aixo una sessi6 del grup de treball es va dedicar dedicat a compartir qué s’estava
fent actualment i en qué es podia millorar. Per fer-ho es va utilitzar el document de
competéncies basiques de I'ambit de coneixement del medi, en concret les
orientacions metodologiques de la competéncia 1 de la dimensié mén actual (pag. 11 i
12).

Aquesta lectura es va fer analitzant “qué estic fent, qué no estic fent i qué crec que puc

introduir’. Aixd ens va servir per posar en comu qué estavem fent i també la part més
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important per veure qué no estem fen i ens veiem capagos de poder introduir en la

nostra practica en 'ambit de medi.

En les diferents sessions de treball ens vam dedicar a treballar les bones preguntes,

conéixer instruments d’avaluacié, i com programar un bon projecte.

Una sessio es va dedicar a com generar bones preguntes i quins tipus de preguntes es
poden fer servir per iniciar un bon projecte. Per completar la sessié es va crear una
carpeta amb els materials que hi ha a la web d’Educaixa per treballar a partir de bones
preguntes i la investigacié (Amat i Marti, 2016). Aquests materials ens han servit als
mestres del grup de treball per empoderar-nos i replantejar-nos el disseny dels
projectes que volem portar a terme el segon trimestre. La lectura de l'article de Roca
(2005) “Les preguntes a la classe de ciéncies” també ens ha servit per veure les

tipologies de les preguntes i la relacio de les preguntes dins del cicle d’aprenentatge.

Una altra sessi6é va servir per concretar models tedrics i com introduir i gestionar les
preguntes en els projectes. Es va crear una graella on els mestres van posar el titol del
projecte, les preguntes que es plantegen per comencar cada projecte, el model teoric
que es treballa i les millores metodologiques que pensaven introduir (avaluacio inicial,
exploracié de les idees previes, autoavaluacié, coavaluacio, técniques cooperatives,

organitzacio del grup...).

També es va dedicar una sessio a millorar una activitat d’avaluacio per fer-la més
competencial. Ho hem fet a partir d’'un material de la xarxa de competéncies que
ajudava a seguir uns passos i servia per millorar competencialment I'activitat. Ens ha

servit per fer reflexio i compartir criteris a I’'hora de fer una activitat d’avaluacio.

En l'dltima sessid de coordinacid del primer trimestre amb la cap d’estudis, es va
dissenyar la presentacié de la cinquena sessidé que ens ha de servir per recapitular
sobre el que s’ha fet en les sessions anteriors i de pas per concretar els projectes que
portarem a terme el proper trimestre. Per la segiient sessié volem aconseguir
assegurar que tothom completi la graella del projecte amb els reptes o bones
preguntes, la metodologia que fara servir, quin model treballara i quina activitat

d’avaluacio formadora es plantegen fer servir.

En aquesta fase 3 del disseny conjunt de les millores ens caldra concretar els plans

d’equips per poder introduir el treball cooperatiu en els projectes que portarem a terme.

L’dltim pas d’aquesta fase és la programacio del projecte. Per compartir un mateix estil

de programacio hem acordat utilitzar el model 2.0 que esta penjat a I'’XTEC.
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Pensem que amb totes les tasques que hem realitzat fins ara es fa evident el treball
gue hem iniciat amb el grup de treball. Les millores que hem definit per introduir amb
els mestres principalment sén en com iniciem el projecte (bones preguntes, repte);
crear instruments per fer una exploracié de idees/coneixements previs dels alumnes
(KPSI, converses...); el pla d’equip i tecniques de treball cooperatiu per fer la gestio del
grup-classe. L’autoavaluacio i la coavaluacié seran instruments molt importants en les
millores que s’estan introduint. Per dltim es concretaran en com es presenta el
producte final. Aquestes millores es podran portar a terme gracies també a
I'organitzacié que s’ha fet a nivell d’horaris i també al treball en equip dels metres de

cada cicle.

3.4 Acompanyament en el desenvolupament, seguiment i valoraci6 de les

millores

Aquest moment sera el més important del pla de millora que ens hem proposat.
Posarem en funcionament aquelles millores que hem treballat i dissenyat en I'anterior
fase 3. Les millores les centrarem en com iniciem el projecte, com fem la gesti6 del

grup, les eines d’avaluacio que utilitzem i el producte final del projecte.

Per donar suport als mestres del grup de treball hem creat una carpeta on hi podrem
trobar els materials que hem anat dissenyant per introduir les millores. Estem parlant
d’aquelles preguntes que hem pensat per iniciar el projecte, la presentacio inicial que
farem, el pla d’equip que utilitzarem per fer la gestié del grup i els instruments
d’avaluacié que utilitzarem. Tot aixd cada mestre ho concretara en el model de

programacio que hem consensuat en I'anterior fase 3.

Un altre element molt important és en com ens donarem suport entre els docents a
I'hora d’'implantar aquestes millores. Aqui ja s’ha previst en el PGA (Pla General Anual)
del centre una franja d’horaris especifica per poder fer el treball per projectes i també

que, en moments puntuals, es pugui fer la sessié amb dos mestres (codocéncia).

A l'inici del projecte queda clar que introduim una millora. Per introduir aquesta millora
dissenyarem una primera sessié conjunta amb dos mestres. Es tracta de presentar el
projecte, generar les preguntes d’investigacié als alumnes o en tot cas proposar
I'objectiu final (repte) d’aquest projecte. Per exemple si es proposa als alumnes que
han de fer el planter de I'hort de I'escola, implica que han de saber certes coses sobre
les llavors. El mestre que condueix la sessié de presentacio del projecte ha de generar
les preguntes, juntament amb els alumnes, que seran el punt de partida per iniciar el

projecte.
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Perque tingui éxit la primera sessié6 haurem de garantir una bona presentacio del
projecte (power point amb imatges suggerents) tenir algunes preguntes en reserva per
fer-les sortir en algun moment de la sessi6 si cal. A partir d’aqui s’han de recollir les
propostes que faran els alumnes per poder trobar la resposta, es pot iniciar el disseny
de la investigacio i anar afegint les preguntes noves que sorgiran. Aquest moment é€s
clau. Es important que abans haguem fet una anticipacio del qué pot sortir. (Aixd ho
hem treballat en les fases anteriors i ho tenim a la graella on recolliem les preguntes

gque teniem previstes que podien sortir).

Per fer el seguiment de les practiques de millora s’ha previst gravar les sessions ja
sigui amb video o en tot cas gravar el so de les sessions per poder registrar les
converses que s’han generat en les diferents sessions del projecte. Aquestes
gravacions ens serviran per després poder analitzar i valorar com han anat les

sessions i qué podem millorar.

Un cop feta la presentacié del projecte haurem de tenir elaborades unes graelles
d’exploracié d’idees/o coneixements previs (KPSI). Aquesta graella per una banda hi
ha alguns dels continguts que tenim previst treballar en aquest projecte i 'alumne
valora cada concepte amb (no ho sé, ho sé perd no ho sé explicar, ho sé i ho sabria
explicar a un company) Aquesta graella es passara al principi i al final de la practica.
Per elaborar aguests materials ens han estat de gran ajuda el materials que hi ha a la

web tresor de recursos.

Un altre aspecte a tenir en compte és l'organitzacié dels alumnes. Es fara per equips
cooperatius, per tant elaborarem un pla d’equip que es presentara als alumnes just
després de la presentacié del tema. Aquest pla d’equip s’haura elaborat conjuntament
amb els mestres del grup de treball. Es molt important respectar aquest pla d’equip

amb els rols ben definits i que tots els membres de cada equip els tingui clars.

En aquest moment de la millora cal una implicacid6 molt important de tots els mestres
per respectar els acords presos en les anteriors fases. Haurem d’assegurar que els
mestres no s’angoixin. Es probable que els sembli que no s’avanca, que es perd molt
temps en la presentacio de la tasca i en el pla d’equip, perd se’ls ha de donar suport
amb el grup de treball i argumentar que estem iniciant un canvi i ens hi hem
d’acostumar els mestres i els alumnes. Cal adonar-se que €s una inversio a llarg

termini i que estem a I'inici d’'un canvi.

Un altre procediment que introduirem és la base d’orientacié (dossier), estara inclosa

dins dels dossiers que els mestres ja tenien elaborats perd que s’han adaptat per
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introduir les millores. Aquest material té per finalitat orientar els alumnes i fer-los més
facil avancar en els seus aprenentatges d’'una manera autdbnoma. S’adaptaran en
funcid del projecte i la tasca que han de desenvolupar. Pot anar des d’unes
instruccions en com han de prendre una mesura, fins a com han de fer un experiment
0 una investigacio. Els alumnes les hauran de llegir i prendre unes decisions a nivell

d’equip.

Per ultim al final del projecte s’han de presentar els resultats de la investigacio,
producte final, a nivell de grup classe i és el moment de treballar la coavaluacio i
també de fer 'autoavaluacio. La llibreta de ciéncia també sera un bon material on els
alumnes hauran recollit les preguntes, les observacions, les dades i els resultats de les

seves investigacions.

Aquesta fase es portara a terme durant el segon trimestre que és el compromis que
hem pres els mestres del grup de treball. En aquesta fase hauriem d’aconseguir crear
un habit entre els mestres i els alumnes a I'hora de treballar per projectes amb

investigacio autentica.

3.5 Avaluacio del procés i els seus resultats i presa de decisions de continuitat

En aquesta fase es fara la valoracié de les millores que s’han introduit en els projectes
que s’han portat a terme en la fase 4. Les tasques que es desenvoluparan seran les de
reflexio sobre la propia practica de les millores que hem introduit. L’objectiu principal
del pla de millora en definitiva és la millora de tots els alumnes. Aquest pla vol
potenciar la competéncia cientifica dels alumnes a partir de projectes en qué es faci

investigacio auténtica.

Agquest sera el moment de consensuar amb els mestres del grup de treball si les
millores introduides s6n compartides per tots i veuen clara la seva continuitat. Per fer
I'avaluacio d’aquestes millores, ho farem a partir dels materials que s’hauran recollit en

I'anterior fase.

Aquests materials estaran recollits en una carpeta compartida que constara de
diferents parts: 1) presentacions que s’han fet per iniciar el projecte; 2) videos,
gravacions on es recullin converses inicials sobre les idees prévies dels alumnes, 3)
els dossiers que recullen els plans d’equip i les bases d’orientacio; 4) instruments

d’avaluacié que s’han utilitzat en els projectes (rubriques, proves competencials): 5)
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treballs finals que recullin les conclusions de les investigacions que s’han fet en els

diferents projectes.

A partir d’'aquests materials es fara una sessié per fer una petita presentacié entre els
mestres del grup de treball. Els aspectes a avaluar en aquesta sessi0 seran els
seguents: 1) el treball conjunt per valorar si ha estat util el treball a nivell de cicle a
'hora de preparar els instruments per treballar per projectes. Si han estat utils els
materials per fer 'exploracié d’idees dels alumnes. Si han anat bé la bateria de bones
preguntes que teniem a punt sobre el tema. Si ha funcionat iniciar el projecte amb dos
mestres amb 'ajuda d’una bona presentacio i presentant un repte o objectiu final. Qué
s’ha trobat a faltar; 2) la implementacio de la millora de les practiques del professorat
per valorar quins han estat els instruments més utils, 3) la incidéncia de I'aprenentatge
en l'alumnat per veure en qué han millorat, si ha millorat la seva autonomia i si ha

beneficiat a tots els alumnes.

A partir d'aquests aspectes es fara una valoracié dels punts forts i febles per tal de
sintetitzar el qué s’ha aconseguit i el qué encara falta per fer. La continuitat d’aquestes
millores ha de garantir que sigui sostenible per I'escola i cal assegurar que tothom
comparteix les millores i que la seva realitat €s compartida amb la resta del claustre.
Per aixo caldra elaborar un informe en forma de presentacio per presentar els resultats

i les conclusions a la resta del claustre.

4. Conclusions, reflexions finals i perspectives de futur.

Les millores que es volen assolir en aquest grup de treball no sén una tasca facil. Ens
trobem en un moment de canvi en el qual es volen introduir molts canvis als centres
per poder donar resposta a la diversitat i a les necessitats que tenen els alumnes. No
té sentit introduir una millora al centre si I'objectiu final no garanteix que milloraran els

nostres alumnes. Per tant aquest és el far que ha de guiar el pla de millora.

Perd cal dir que també ens trobem en un moment en qué els centres estan rebent
molta pressio perqué introdueixin millores, i aixd pot fer que s’acabin introduint millores
gue han funcionat en un altre centre i es volen introduir al centre de qualsevol manera i
sense haver fet una bona analisi del moment del centre, de les necessitats que té i, en
definitiva, del perqué es volen introduir aquestes millores. En alguns centres hi ha
massa fronts oberts, la qual cosa acaba provocant que s’iniciin molts programes pero

que al final no s’acabin concretant en millores, provocant estrés i desanim als mestres.
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Per aixd és molt important que els equips directius, juntament amb el claustre prenguin
decisions que hagin estat mesurades, valorades i compartides adequadament perqué
tothom senti que es va en la direccié6 adequada i que el qué s’esta fent és coherent
amb els objectius que s’ha marcat el centre. Es molt important crear espais com
aquest grup de treball per poder fer reflexi6 pedagogica i avangar conjuntament en

aquests aspectes amb una bona fonamentacioé teorica.

Els objectius que persegueix el pla de millora del grup de treball s’ha mirat que
encaixin en el moment de l'escola i que no suposi un afegit sense sentit. S’han
aprofitat altres projectes del centre per donar sentit i continuitat a les millores que ja té
iniciades el centre. En concret les millores proposades lliguen plenament amb els
objectius de la xarxa de competéncies i també amb les millores que s’han iniciat al
centre entorn a l'avaluacid competencial. Recordem que el centre forma part de la
Xarxa de Competéncies Basiques (projecte d’innovacié del Departament d’Educacio) i

el curs passat va iniciar una formacié sobre I'avaluacié competencial.

La millora que s’ha introduit des del nostre grup de treball és la competéncia cientifica
a partir de l'aprenentatge basat en projectes. Com ja s’ha exposat al marc tedric de
I'article 'ABP té uns elements clau per portar-lo a terme que coincideixen molt amb els
elements basics d’'una investigacié auténtica i que el fet de fer aquesta activitat amb
els alumnes ha de garantir que puguin ser competents cientifics. Per tant les millores
que volem introduir permeten lligar-les plenament amb les millores que ja s’estan fent

al centre.

Perqué els alumnes assoleixin la competéncia cientifica hem d’oferir als nostres
alumnes aprendre de les practiques de la ciéncia per ajudar-los a construir idees
cientifiques basiques a partir de l'evolucié de les idees intuitives dels alumnes i
construir una imatge rigorosa de la ciéncia per poder esdevenir ciutadans amb esperit
critic. Pensem que tal com estem enfocant aquestes millores els nostres alumnes ho

aconseguiran.

Introduir la investigacioé auténtica no és una tasca senzilla i ens ha quedat clar que és
un treball de formigueta, d’avangar lentament i només es pot fer a partir del fet que els
mestres vulguin comencar a fer-ho. A partir de la practica i el suport del grup de treball
ens ha de permetre avancar i apoderar els mestres en el coneixement de la ciencia per
tal de poder-ho compartir amb els seus alumnes, i fer que aquests tinguin ganes de fer

ciéncia i mostrin interes per aprendre-la.

24



El model utilitzat per introduir la millora, a partir d'una sequéncia de fases amb
objectes molt definits (Lago & Onrubia, 2011), ens ha facilitat un treball en equip
productiu, que ens ha d’ajudar a ser un centre immers en un procés significatiu de
canvi i de transformacié al voltant de les practiques que fem a l'aula, la cultura del
nostre centre i les relacions interpersonals i organitzatives, per aconseguir la innovacié

i la millora-

A final de curs després de I'analisi, la reflexié i la valoracio de tot el procés i de tots els
elements que han intervingut, sera el moment de decidir la continuitat de la millora i de
reflexionar sobre els indicadors i els criteris que serviran per fer una valoracio
complementaria del centre i que ens tornaran a situar a la fase 2 d’analisi del centre.
Amb aix0 el que volem dir és que la introduccié de la millora ha de ser un procés
reiteratiu, que no pari mai, i que permeti garantir I'actualitzacié de les nostres

practiques amb l'objectiu final de millorar els resultats dels nostres alumnes.
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